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Resumo: O artigo apresenta elementos para o debate sobre a Educagio das RelagBes Etnico-
Raciais e 0 ensino de historia da Africa e afro-brasileira como contribuicdo para o debate sobre
curriculo e formacgdo docente. Apresenta alguns pontos para uma discussdo sobre a interpretacdo
e narrativa historica em torno do ensino da historia da Africa contemporanea. Isso sera feito a
partir de consideracGes sobre o debate epistemoldgico empreendido em torno da publicagdo do
IX volume da Colegdo Historia Geral da Africa da UNESCO. Pretende-se contribuir com esse
debate com a introducdo de aspectos teoricos e metodolégicos que balizam a proposi¢cdo em
torno da nogéo de africanidade global a partir da discusséo historiografica contemporanea.
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Abstract: The article discusses elements for the debate on the education of racial relations and
the teaching of African and afro-brazilian history as a contribution to the debate on curriculum
and education. It presents some points for a discussion on the interpretation and historical narra-
tive around the teaching of contemporary African history. This will be done based on considera-
tions about the epistemological debate around the publication of the Volume IX of the General
History of Africa. It is intended to contribute to this debate with the introduction of theoretical
and methodological aspects that guide the proposition around the notion of global Africanity
from the contemporary historiographical discussion.
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Resumen: El articulo discute elementos para el debate sobre la educacion de las relaciones
étnico-raciales y la ensefianza de la historia africana y afrobrasilefia como una contribucién al
debate sobre el curriculum y la formacion docente. Presenta algunos puntos para una discusion
sobre la interpretacién y la narrativa historica en torno a la ensefianza de la historia africana
contemporanea. Esto se hara en base a consideraciones sobre el debate epistemolégico realizado
en torno a la publicacion del noveno volumen de la Coleccion de Historia General de Africa de
la UNESCO. Se pretende contribuir a este debate con la introduccién de aspectos teéricos y
metodoldgicos que guian la propuesta en torno a la nocién de africanidad global desde la discu-
sion historiografica contemporanea.

Palabras claves: Educacion de relaciones étnico-raciales, formacién docente, curriculum, Afri-
ca global

NOTES ET BASES EPISTEMOLOGIQUES ENTRE LA FORMATION DES
ENSEIGNANTS ET LE CURRICULUM: DEFIS CONTEMPORAINS POUR UNE
EDUCATION ANTIRACISTE

Résumé: L'article discute des éléments du débat sur I'éducation aux relations ethno-raciales et
I'enseignement de I'histoire africaine et afro-brésilienne en tant que contribution au débat sur le
curriculum et la formation des enseignants. Il présente quelques points pour une discussion sur
l'interprétation et la narration historique autour de I'enseignement de [I'histoire africaine
contemporaine. Cela se fera sur la base de réflexions sur le débat épistémologique engagé
autour de la publication du 9éme volume de la Histoire générale de I'Afrique de 'UNESCO. Il
vise a contribuer a ce débat avec l'introduction des aspects théoriques et méthodologiques qui
guident la proposition autour de la notion d'africanité globale a partir de la discussion
historiographique contemporaine.

Mots-clés: éducation aux relations ethniques et raciales, formation des enseignants, curriculum,
Afrique Globale.

INTRODUCAO

A afirmacdo presente no capitulo introdutério do primeiro volume das Sinteses
da obra da Colecdo Historia Geral da Africa (HGA), publicada no Brasil, traz uma
concepcao sobre 0 modo como se constitui a Historia, ndo apenas 0 modo como se

concebe a histdria e, consequentemente seu método e narrativa:

“Na Africa, tudo é “Historia”. De todas as “Historias”, a maior e mais
significativa é a do proprio Homem, simbiose de todas as “Historias”, uma vez
gue, segundo o mito, foi feito com uma parcela de tudo o que existiu antes dele.
Todos os reinos da vida (mineral, vegetal e animal) encontram-se nele.”
(Sintese HGA, Vol. I, p. 58).
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Visualiza-se nessa afirmacdo a proposicdo de que a historia trata de todo o

vivo, que circula e emana vida. Nessa concep¢do de vida que engloba tudo, fazendo
assim parte da historia o0 “mundo dos vivos e dos mortos” (VANSINA, Vol. |, p. 58).

Em 2013, na cidade de Adis Abeba na Etiopia, foi lan¢ado o projeto de redacéo
do 1X Volume da Colecdo Historia Geral da Africa (HGA). A proposta intencionava a
elaboracdo a partir de um conjunto de pesquisadores e pesquisadoras de diversas areas
do saber no desenvolvimento do material. Tinha por objetivo ampliar o amplo trabalho
de investigacdo realizado nos volumes anteriores que culminaram com o0s oito (8)
Volumes da HGA, que culminaria em trés livros (9, 10 e 11). Em 2019, o Brasil que
conta com intelectuais na equipe de elaboracdo dos livros, foi um dos paises que
organizou o lancamento do referido volume cujo tema é a diaspora africana. O volume
trard contribuicdes para o ensino de historia da Africa e de seus descendentes em
diaspora de modo a ampliar os estudos ja realizados sobre o tema.

A publicacdo da Colecdo Historia Geral da Africa pela UNESCO (HGA) na
década de 1960, refletiu uma mudanca de orientacdo internacional sobre o lugar da
Africa e do legado intelectual, cultural, estético e politico do continente africano na
historia global. 1sso ocorreu junto a um reposicionamento de reivindicacdes no ambito
da Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) sobre o continente africano. Segundo
algumas leituras, a ONU aplicava uma abordagem de cunho paternalista Kouassi (2010)
em relacdo aos paises africanos, isso comega a mudar em paralelo aos movimentos de
independéncia desses paises. Sera nos 1960 que se inicia a ascensdo de um debate no
ambito académico sobre o colonialismo junto a uma internacionalizacdo dos
denominados estudos africanos, da causa pan-africana pautada por criticas politicas as
ciéncias filosoficas e antropoldgicas em torno de uma antropologia do individuo que
alocava os africanos no campo da natureza e ndo da razdo. Ainda no campo das
mudancas epistemologicas esse movimento modificou as narrativas historicas
hegemonicas que atuaram e sustentaram o colonialismo pautando o debate tedrico e
politico por uma producdo de uma historia da Africa escrita por africanos e africanas.

Tal movimento consolidou “um conjunto de relagdes unindo os africanos além
das suas fronteiras territoriais” (MAZRUI, 2010, p. 1106). Havia entre outras
perspectivas, cultivadas na esteira dos ideais do pan-africanismo, uma proposi¢do de
articulacdo de diferentes experiencias para além das fronteiras estabelecidas

geograficamente. Desse modo, tal compreensdo de uma experiencia comum plural
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territorialmente desafiava a I6gica de base da formacao dos Estado-Nacéo pautados nas

limitacGes de territdrios, linguas, e identidades fechadas. Esse desafio incorporou-se as
indicagdes que em seu desdobramento embasam determinadas perspectivas
contemporaneas da leitura historiografica.

O projeto apresentava 0s primeiros sinais na criacdo da Societé Africaine de
Culture em 1949. A revista “Presence Africaine”, derivada desse grupo, colocava como
uma de suas pautas a elaboragdo de uma “historia da Africa descolonizada”. Esse
movimento serd a base da elaboragdo posterior do projeto da Colecdo Historia Geral da
Africa da UNESCO (KI-ZERBO, 2010, p. 20). Em seu primeiro nimero, a Presence
Africaine definia o objetivo da revista. O editor André Gide, afirmava no editorial que o
objetivo era de definir a originalidade africana e sua insercdo no mundo moderno
(GIDE, 1947). Percebe-se nessa proposta uma intencionalidade de que a producdo
africana fosse considerada e reconhecida nos circulos académicos intelectuais. Em sua
162 Conferéncia Geral da UNESCO de 1960, a organizacao afirmou em documento a
convocacgédo para a Conferéncia dos Estados Africanos que seria realizada em 1961 e
instou os estados africanos a fazer um “inventério de suas necessidades em matéria de
educacdo e estabelecer, para 0s povos vindouros um programa de acdo em resposta a
essas necessidades” (KOUASSI, 2010, p. 1085).

Em 1979, a revista O Correio da UNESCO publicou uma edicéo especial sobre
os caminhos metodoldgicos adotados na elaboracdo da historiografia africana que
orientaram a elaboracdo da HGA. Este numero contou com textos de alguns dos
pesquisadores que tiveram artigos publicados nos volumes da HGA. No que se refere ao
debate metodolégico, os textos de Joseph Ki-Zerbo, Amadou Hampaté Ba e Amadou-
Mahtar M’Bow aparecem na edicdo. Os autores versaram sobre diversos aspectos
acerca dos objetivos com a HGA como a preocupacgdo em abordar a uma quantidade de
temas como a historia das civilizagGes, das sociedades e das instituicdes, a fim de se
constituir como uma obra de sintese considerando as diversas correntes de pesquisa até
aquele momento elaboradas sobre a Africa. Ki-Zerbo alertou sobre o cuidado com a
metodologia na elaboracdo de uma histéria sobre o continente africano. Sua
preocupacdo se dava em razédo da interpretagdo do modo como o colonialismo havia
operado uma ruptura na historia da Africa (KI-ZERBO, 2006). Ainda segundo Ki-
Zerbo, tal ruptura adentrou a estrutura social dos povos africanos tendo como uma de

suas estratégias mais utilizadas (visualizada em diferentes paises) a violéncia. O modelo
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violento e destrutivo com o qual a colonizacdo adentrou em todas as esferas da vida das

pessoas nesses lugares rompeu elementos de ligacdo de um individuo com seu grupo de
pertenca, impedindo por exemplo, que pudesse expressar-se em sua lingua, proferir seus
cultos préprios, se movimentar no espago. Ao mesmo tempo, muitas sociedades
africanas desenvolveram estratégias de resisténcia mantendo e recriando alguns de seus
elementos culturais e formas de pertenca.

A reivindicacdo em torno da descolonizacdo das nagOes africanas ndo se
limitou as liberdades individuais e politicas, mas especialmente na producdo epistémica.
Naquele contexto, 0 modo de funcionamento do colonialismo de suas praticas e
discursos gerou uma necessidade do entendimento de seu carater epistémico. 1sso levou
em um primeiro momento, a elaboracdo de uma historiografia denominada de era da
“euforia” (MKANDAWIRE, 2005). Esse movimento integrou pesquisas desenvolvidas
em instituicGes em Ibadan na Nigéria e de Dar es Salam na Tanzania e Dakar no
Senegal visando a reconstrucdo do passado e projecdo de uma escrita da historia
vinculada aos ideais pan-africanos de uma experiencia global entre os africanos e seus
descendentes.

O lancamento da colecdo da HGA gerou um elevado impacto técnico-cientifico
em termos teoéricos e metodologicos. Os oito (8) volumes abordavam questfes acerca
da histdria antiga e pds-colonial do continente africano, a historia das civilizagdes, das
sociedades e das instituicdes se constituindo como uma obra de sintese considerando as
diversas correntes de pesquisa sobre a Africa. Ao partir da cole¢do da HGA como fonte
primaria, permite romper com um modelo de abordagem que incorre em um erro que se
faz ainda presente nas narrativas histdricas: a de iniciar uma narrativa da historia da
Africa a partir do colonialismo e pelo trafico de criancas, mulheres e homens africanos
negros. Tal erro reverbera na insisténcia ainda em voga de restringir esses
acontecimentos histéricos aos ciclos econdmicos das col6nias europeias nas Américas e
na construcdo do continente africano como um objeto epistémico (MBEMBE, 1988).
Isso endossa uma interpretacido de que a historia da Africa seja mantida como
subsidiaria e refrataria da experiéncia euro-ocidental (FURTADO, 2016). O movimento
gerou um limite gnosiologico e ontolégico que produziu uma representacdo
estereotipada do continente africano e da didspora negra que ainda se reproduz no

campo social, mas que paulatinamente esta sendo modificada.

124
Revista da ABPN ¢ v.12, n® 32 « mar¢o — maio 2020, p. 120-139



REVISTA DA ABPN AN\ N N NN N
~
A publicacdo dos volumes da HGA possibilitou no debate historiografico nao

apenas uma pluralizacdo das fontes, mas uma modificacdo radical nas questdes, nas
formas de abordagem e de producéo tedrica a partir delas. No campo contemporaneo, o
que emerge ndo sdo apenas a demanda por outras bases epistemoldgicas, mas uma
concepcao que amplie os limites de uma certa “origem”, isso se vincula ao carater
inovador dessa abordagem em um projeto de producéo de conhecimento. Isso nos leva a
olhar o passado sob uma perspectiva que permita pensar e compreender o presente.

O historiador Michel-Rolph Trouillot ([1995] 2016) apresenta perspectiva que
se coaduna a esse contexto ao propor que ha em toda a afirmacéo historica do presente,
uma relacdo de atualizacdo do passado. Segundo ele, ha uma inconsciéncia das acoes
historicas nos sujeitos historicos. A analitica de Trouillot esta na esteira do avanco em
torno daquilo que se constituiu a partir do positivismo e do construtivismo no
pensamento da Histdria. Sua critica a perspectiva positivista da historia se centra nos
limites colocados sobre o modo de elaboracdo da narrativa historica, de ser descoberta e
repassada e, & perspectiva construtivista da narrativa historica como ficgdo. Essa propria
distincdo, € segundo Trouillot in6cua, na medida em que impBe a possibilidade de uma
desconexdo do passado e 0 presente ao desprezar o proprio processo de construcdo do

discurso, como se pudesse a narrativa apartar-se da vida (TROUILLOT, 2016).

AVANCOS E DESAFIOS NO CURRICULO E NA FORMACAO DOCENTE
PARA O ENSINO DE HISTORIA DA DIASPORA AFRICANA

Gomes (2012) afirma que a consolidacdo da tematica da diversidade étnico-
racial deve ocorrer em articulacdo com o0s processos escolares e ndo-escolares o que da
a possibilidade de que as diferengas ndo sejam um componente para o ensino daqueles
considerados e fixados como diferentes, mas que a diferenga seja um constituinte das
praticas no interior das escolas.

O historico das legislagdes a respeito da incorporagdo do ensino da tematica
étnico-racial, mostra um processo gradativo na construcdo da ascensdo de uma
educacdo voltada a relagBes raciais constituidas sobre outras perspectivas. Sendo a
educacdo uma viga de resisténcia continua para 0s movimentos sociais, em especial o
negro, estes se ocuparam de anunciar o silenciamento sobre a questéo racial nas escolas.

Tal silenciamento contraditoriamente recai em uma escolha de ocultar um tema que
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atravessa as relagdes sociais brasileiras e se verte nas escolas. A falha no enfrentamento

dessa questdo se reflete intensamente, nas atitudes discriminatorias, nos casos em que a
questdo racial desponta nas salas de aula.

A experiéncia em torno da diaspora africana é o tema central a partir do qual se
desenha a constituicdo de outra reconfiguracdo historica. O argumento gira em torno de
que as metodologias e fontes utilizadas no ensino de histdria da experiencia da diaspora
africana séo insuficientes para a nova reconfiguracdo na qual as questdes em torno da
didspora se apresentam. A disputa pela narrativa de reconstrucao historica pode “buscar
suas significacbes a partir de um sentido de causalidade, compartilhado com a
psicanalise, que negocia a recorréncia da imagem do passado, de reativa-lo, de realoca-
lo, de ressignificad-lo (BHABHA, 2011, p. 94).

Esses aspectos mostram ndo apenas a complexidade dos temas e das
perspectivas, mas 0s elementos e aspectos heterogéneos que levam intelectuais a se
vincularem ao redor do globo. A entrada dessas perspectivas na pesquisa em educagédo
moldou as questbes, epistemologias e metodologias de pesquisa. As experiéncias de
deslocamentos, migracdo e diaspora forjam na contemporaneidade a possibilidade de
uma abertura de andlises que respondam ao tempo presente. A diaspora pode ser
empregada no interior de um quadro interpretativo de analise cuja articulacdo permite
tracar e identificar a relacdo de bens, objetos, pessoas, saberes e culturas. Como
categoria analitica, torna plausivel a conexdo de espagos, tempos e acontecimentos que
ressoam nas acdes perpetradas pelas pessoas. O espaco da diaspora é onde essas
diversas articulagcdes entoam como “dinamicas de poder de interseccionalidade”, ou
seja, é 0 espaco de vivéncia das experiéncias sociais (BRAH, 2011, p. 246).

Tais questdes estdo na pauta do debate internacional em torno de principios
basilares de reciprocidade e de cooperagéo entre 0s povos, tais como o reconhecimento
de direitos, da ndo discriminagdo, garantia da igualdade de direitos, de respeito mutuo
entre os Estados, da igualdade de oportunidades, de uma ética da cidadania global, da
diversidade étnico-racial e cultural entre outros principios. A orientagdo etnocéntrica
presente na historiografia que orientou por um longo periodo os curriculos contem-
poraneos, entendidos como locus de produgdo de um conhecimento académico
especifico, sublimou de seu espago as experiéncias e saberes africanos e
afrodescendentes. Isso pdde ser visualizado nos Gltimos anos por meio das diversas

politicas de reconhecimento multicultural em diferentes contextos nacionais,
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especialmente na area da educacao, que possibilitaram a ampliacdo dos conhecimentos

acerca das influéncias das matrizes africanas e da diaspora negra nas ciéncias naturais,
humanas e exatas. Esses temas se tornaram um problema global quando da criacdo da
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
tomou para si a tarefa de erradicar o racismo, e o fez colocando-o como um problema a
ser equacionado pela educacéo e pela cultura.

O racismo e as discriminac@es étnicas e religiosas tornaram-se a pauta de acéo
da UNESCO desde a sua fundacdo. Dito de outro modo, a UNESCO foi criada com o
objetivo de desenvolver uma educacdo antirracista com o objetivo de dirimir os
conflitos entre as nacdes (CRUZ, 2014). Desse modo, a ciéncia e a cultura forneceriam
a férmula a partir da qual se conjugariam a paz, a tolerancia e 0 “viver juntos” € a
educacao seré a base de sedimentacdo dessa férmula. Assim educacdo, ciéncia e cultura
foram o tripé de acdo da UNESCO e tornaram-se o axioma das agéncias das Nacdes
Unidas. A linguagem da tolerancia e da convivéncia pacifica, da harmonia dos povos
passaram a compor o discurso da agenda internacional acerca das problematicas que se
exteriorizam do modelo de Estado-nacéo.

Com essa premissa, a UNESCO desenvolveu um conjunto de agdes cujo
objetivo era enraizar uma politica antirracista que envolvia, efetivamente, analisar o
“contetido ontoldgico” atribuido a nogdo de “raga” e, posteriormente, sugerir diretrizes
para a erradicacdo do racismo. O Brasil ocupou um lugar privilegiado nessas acfes da
UNESCO. O caso mais significativo foi o do desenvolvimento do projeto UNESCO
sobre relagdes raciais aplicado no contexto brasileiro por esse ser construido e descrito
como o “pais da igualdade racial” (O Correio da UNESCO, 1950, p. 4). Tal narrativa de
que as relacOes sociais no Brasil eram pautadas por uma “democracia racial” ja pairava
no interior da UNESCO. Essa leitura ja era vista como um engodo por intelectuais como
Abdias do Nascimento que indicava o “artificialismo de apresentar o Brasil no exterior
como modelo de solugdo de convivéncia étnica” (NASCIMENTO, 1982 [1968], p. 74).
Guerreiro Ramos fez critica semelhante ao questionar o que constituiria a problematica
negra (RAMOS, 1954 apud, BASTOS, 2007, p. 265). Tal artificialismo e
guestionamento foi desnudado quando do aparecimento dos resultados das pesquisas
empiricas que apontavam a existéncia de um preconceito racial nos locais pesquisados

demonstrando a falacia da narrativa de harmonia racial. Os dados apenas demonstravam

127
Revista da ABPN ¢ v.12, n® 32 « mar¢o — maio 2020, p. 120-139



REVISTA DA ABPN AN\ N N NN N
~
um longo processo de consolidacdo de uma ldgica racialista na qual a educacao

brasileira foi forjada.

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O CONTEXTO
BRASILEIRO

A educacdo em diversas tradi¢Oes africanas € vista como um processo continuo e
global, de modo que “comeca no seio de cada familia, onde o pai, a méde ou as pessoas
mais idosas sao mestres e educadores que ministram as primeiras licdes da vida, através
da experiencia e por meio de historias, fabulas, lendas, maximas, adagios, provérbios,
certos jogos infantis. O ensinamento é ligado as circunstancias da vida” (Sintese HGA,
Vol. I, p. 58). Assim, seja o educar-se entre a comunidade, seja no formato escolar, a
educacdo esteve na formacédo desses povos.

O processo de racializacdo dos povos africanos os transformou em “negros” no
interior do processo traumatico criado a partir da justificativa do trafico de africanos
escravizados e, posteriormente da colonizacdo cujas formulagdes basearam a formagéo
do capitalismo. Esse processo posteriormente reelaborado no interior do termo diaspora
africana, para marcar esse processo de dispersdo, ndo dirimiu essa relacdo com a
educacdo. Ao longo do processo das relagdes entre negros e ndo negros, a consolidagédo
do racismo no atravessamento das relagdes sociais adquiriu centralidade nas pesquisas
académicas. O termo relacgdes raciais, cuja denominacdo retoma as escolas socioldgicas
americanas agregou a interpretacdo e as tensdes das relacdes entre negros e brancos.

Os grupos caracterizados pela etnia vivenciam um processo de identificacdo
social, que ao emergir em determinadas situac¢des sociais, forja um pertencimento, uma
identidade “‘performada’ e construida” (SHOAT, 2009). O termo raga, embora tenha
perdido a acepcdo biologica que foi mobilizada na sua construcdo e justificativa da
inferiorizacdo dos povos africanos e seus descendentes possui uma acep¢do funcional ao
ser a base a partir da qual se formula um marcador de diferenca social. Esse processo
mobiliza elementos fenotipicos e caracteres adscritos gerando uma subjetividade
realisticamente concreta que atravessa as relagdes sociais.

O historico de educacdo da populacdo negra ocorreu inicialmente a revelia dos
sistemas de educacdo formal. Além das inUmeras iniciativas individuais que remontam

ainda do periodo escravocrata e que atualmente tornam-se mais conhecidas com o
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aumento de pesquisas sobre essa tematica, as organizacdes negras foram protagonistas

em tomar a educacdo como meio de combate ao racismo e acesso a cidadania. Com o
objetivo de integrar-se desenvolveram estratégicas para a integracdo para a assimilacéo
social, de modo que o pensamento que gerava esse modelo era de “o prdprio negro,
vitima designada pelo racismo, que deveria se transformar para merecer a aceitacdo
pelos brancos [..] a educacdo, a formacdo e a assimilacdo do modelo branco
forneceriam as chaves da integragdo” (MUNANGA, 2004: 106).

Especialmente na década de 1930, o Brasil foi marcado pela elaboracdo de
politicas educacionais que tinham como objetivo resolver a problematica de uma nacao
com uma populacdo majoritariamente negra que para a intelligentsia da época era a
marca, 0 empecilho para ascensdo rumo a modernidade e ao progresso. Ha, portanto
uma base de pensamento racializado pelos entdo formuladores da politica pablica que
formava o sistema educacional brasileiro (DAVILA, 2006). A educacdo seria o0 vetor
pelo qual por meio do acesso a escola e um determinado aprendizado de valores e
praticas permitiriam a evasdo de uma condicdo subalterna na qual a populagdo negra
estava irremediavelmente submetida.

Paralelamente iniciativas distintas se desenvolviam. O Teatro Experimental do
Negro (TEN), com suas atividades nas décadas de 1940 e 1950, destacou-se por
construir uma atuacdo politica e pedagdgica fundamentada em aporte de partilha de um
legado de matriz africana, a partir da construcéo e articulacdo de valorizacdo da cultura
afro-brasileira. Nos anos 1970, pesquisas sobre a tematica racial e educacdo comecam a
oferecer um diagnostico sobre a situacdo escolar da populacdo negra o que passa a
pautar a acao politica do ativismo negro. Esse movimento permitiu uma exposicdo dos
efeitos do racismo na educacdo a partir da década de 1980. A constituicdo de uma
tradicdo de pensamento social brasileira, no entanto, continuava paulatinamente a
reduzir a questdo racial ao modelo de anélise das relacfes de classe limitando a analise
as desigualdades econémicas. Tal leitura levava a proposicdes ineficiente a medida em
que sugeriam que o racismo poderia ser equacionado com uma integracdo
socioeconémica.

No contexto internacional a partir de 1980, passam a se delinear as bases do
pensamento poés-colonial, sobretudo com a inflexdo capitaneada por Edward Said ao
criticar os saberes da modernidade colocados a servico do colonialismo. Com uma

andlise criteriosa sobre o orientalismo, como uma producdo académica, Said produz
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uma obra considerada referéncia sobre as representacbes do Oriente, em um livro

definido pelo autor como um estudo sobre “cultura, ideias, histéria e poder” (SAID,
2007, p. 13).

Proximo aos anos 1990 ha a entrada dos estudos subalternos com o projeto de
reescrita das historias locais e com os estudos “afro-modernos” que Mbembe indica
como pautados na leitura da metafora do Atlantico, das diasporas e das categorias de
andlise que instrumentalizam o pensamento tedrico. Os estudos pds-coloniais
problematizam o colonialismo como experiéncia historica, e se constituem como um
conjunto “hibrido” de estudos. O “momento fundador” situa-se em pesquisas segundo
as quais o colonialismo, ademais de se fundar em um projeto que extrapola a estrutura
militar-econdmica, direcionada aos espagos colonizados € pautado por uma
infraestrutura discursiva e um intenso aparelho de poder que atuou com o saber
epistémico e a violéncia fisica (MBEMBE, 2008).

A educacdo continuou em diferentes momentos da luta da populagdo negra no
Brasil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, aprovadas em 2004
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), consolidam um longo processo de
valorizacdo e demanda pela leitura, pela escrita e pela producdo de conhecimento. A
promulgacdo dessas normativas sdo um marco importante do reconhecimento do carater
plural da sociedade brasileira e da necessidade de que essa pluralidade seja reconhecida
e valorizada. Assim, esse processo refaz a relacdo com os conhecimentos de matriz
africana e afro-brasileira que foram repelidos do espaco escolar residindo e resistindo a
margem da escola. As legislacdes sobre a inclusdo da histdria africana e afro-brasileira,
bem como dos povos indigenas, apontam esse processo.

A problematica dessa analise é do ndo aprofundamento na perspectiva de
articulacdo e interseccdo entre as diversas categorias, algo que as perspectivas
contemporaneas como os estudos poés-coloniais, estudos culturais, estudos feministas
entre outros colocam de maneira mais central. Esse movimento apontou as limitagdes
das politicas pablicas universalistas sem recorte especifico. Na década de 1990 verifica-
se as primeiras medidas na forma de politicas publicas governamentais, algumas com
recorte especifico e que geram uma nova institucionalidade acerca da gestdo da
diversidade. Os anos 2000 inseriram de maneira efetiva e direta a pauta da diversidade e

da diferenca no interior do paradigma do reconhecimento. Sob a rubrica de uma certa
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tradicdo liberal tais medidas foram lidas com demandas de identidades e de grupos. Tais

demandas na verdade reverberavam longas lutas por emancipacdo e igualdade
protagonizadas por afro-americanos, africanos e outros povos que viveram sob o jugo
da colonizacdo europeia. Paulatinamente essas lutas foram encarnadas em outras como
as das mulheres, da populacdo LGBT, das pessoas empobrecidas e precarizadas levando
a diversas demandas de redistribuicédo e reconhecimento.

O desafio contemporaneo reside na urgéncia em articular essas lutas de modo a
fazer frente ao atual modelo global que se espraia em torno da gestdo social neoliberal.
O que exige compreender a forma impositiva do neoliberalismo de converter tudo na
“forca reprodutiva da forma-dinheiro” (MBEMBE, 2014, p. 13). Na pesquisa em
educacdo tal contexto ressoa de formas especificas e diferenciadas entre os paises. O
campo da educacdo comparada, area que se ocupa de discutir modelos de educacéo nos
paises, tem adquirido novos contornos junto as questdes dos deslocamentos dos centros
de gravidade globais e locais. As questdes em torno de outras epistemologias, dos
estudos do Sul Global, pés-coloniais, decoloniais, estudos culturais, estudos subalternos
tém sido relevantes para esses novos contextos. As indicacbes se convertem na
imprescindibilidade de analises holisticas e multifacetadas, nos diversos objetos da
pesquisa em educacdo. As bases fundamentais e histdricas sob as quais se erigiu a
concepcao de humanidade e de direitos para todos os povos, apresentou limites, mas
tém sido clamadas no interior das condi¢fes de vida e desenvolvimento de criancas,
jovens e adultos. Desse modo, investigacdes aprofundadas de carater transnacional que
permitam o conhecimento de realidades distintas sdo fundamentais para ampliar as
propostas que se tornam necessarias.

Ha na proposicdo de rever a historia pela experiencia da diaspora africana a
possibilidade de se abrir para 0 rompimento com um certo tipo de acordo de ideias
construidas e pautadas nas “bibliotecas coloniais”, conceito desenvolvido inicialmente
por Mudimbé para designar os modos de construcdo das ciéncias humanas e sociais
como campos de conhecimento universais, mas cuja base epistemoldgica que €
reconhecida se pauta no ocidente (MBEMBE, 2013); (BIAYA, 1995, p. 116). Desse
modo, a ‘“biblioteca colonial” torna-se uma metafora de representacdo sobre o
continente africano e seus descendentes no espaco da diaspora (BRAH, 2011) que

articula e faz uma producéo discursiva composta por repertorios artisticos, imagéticos,
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tedricos que sustentam os significados atribuidos & Africa nos campos de saber moder-

nos (DIALLO, 2013, p. 7).

POSSIBILIDADES DA DIASPORA AFRICANA E A “AFRICA GLOBAL”

O IX volume da Colecdo de Historia Geral da Africa tratara da pluralidade da
experiencia africana e da sua didspora. Temas que variaram da ‘“historia recente da
descolonizagéo, o fim do apartheid e o lugar da Africa no mundo™2. O volume promete
ainda a revisao de temas que aparecem nos 8 volumes anteriores tais como as primeiras
civilizages sob a perspectiva da paleontologia e da arqueologia; a ideia de Africa
global que integra as resisténcias e das contribui¢bes a partir de uma cartografia das
didsporas contemporaneas e, ainda, as proposi¢cdes em torno de uma “Africanidade
global” que trata do lugar da Africa no mundo contemporaneo®.

Epistemologicamente, o nono volume da HGA se apoia no conceito de
Africanité globale [“Africanidade global”]* elaborado como um projeto de ruptura
epistemoldgica ao incorporar as diversas formas de dispersdo da Africanidade na longa
duracdo e em sua diversidade. O que se configura como “Africanidade global” é uma
espécie de genealogia da experiéncia das populacdes africanas e seus descendentes no
espaco da didspora. A proposta insere e articula as diferentes motivacdes, contextos e
consequéncias das diasporas africanas.

A nota de apresentacdo da Reunido do Comité Cientifico para a elaboracdo do
IX volume da HGA, aponta que uma das lacunas a serem preenchidas a partir dos oito
(8) volumes anteriormente publicados pela UNESCO ¢ a falta de difusdo e aplicacdo
dos volumes em materiais didaticos com finalidades educacionais (HGA, 2014). Ha
poucas publica¢Bes que incorporaram de maneira orgénica a pluralidade de contetidos e

dados de pesquisa da colecdo da HGA. Desse modo, haveria de ter uma “renovagao da

2CF.: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/gha-
ninth-volume-elaboration/, acesso em 28 de agosto de 2018.

3 CF. L’Histoire ~ Général de  I’Afrique:  Volume IX  Note  Conceptualle,
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MUL TIMEDIA/HQ/CLT/images/Note_Conceptuelle Vol IX.pdf,
acesso em 28 de agosto de 2018.

4 UNESCO. Atelier Epistémologique pour [’élaboration du Volume IX de [’Histoire genérale de
I’Afrique : Nouvelle conceptualisations de /’Afrique et de ses Diasporas dans les sciences sociales et
humaines. Note de Présentation. 27-28 de out de 2014, Universidade Federal de S&do Carlos. 8p.
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educacdo em historia é de natureza urgente” (Reunido do Comité Cientifico do IX

volume da HGA, (HGA, 2014 p. 2)°. Ainda nesse documento, encontra-se a indicagao
da criacdo da Utilizacio Pedagogica da Historia Geral da Africa que visa constituir-se
como um conjunto de acdes para fomentar a difusdo e compartilhamento dos contetdos
da HGA. Para a execucao desse material estdo a elaboracdo de livros, guias, materiais
audiovisuais e multimidia para a elaboracéo dos “contetdos pedagdgicos sobre o uso da
Diaspora Africana” (Reunido do Comité Cientifico do IX volume da HGA, (HGA, 2014
p. 3).

O debate contemporaneo serd& o de considerar quais 0S pressupostos
epistemoldgicos em torno da proposicdo de uma Africanidade global enquanto conceito
analitico. Algumas pistas d&o conta de que no plano temporal deverdo ser ultrapassadas
as narrativas e cronologias que véo desde os “missionarios” passando pelos “viajantes”
e “exploradores” do século XV como recurso e fonte etnoldgica (MUDIMBE 2013).
Em outra parte, organizam-se a ampliacdo de termos junto a pluralizacdo de referéncias
com a inclusdo de pensadoras e pensadores cujas obras situam-se em campos diversos
como o0s estudos poés-coloniais, estudos culturais, e estudos subalternos, estudos
feministas, estudos do feminismo negro, estudos indigenas entre outros.

Essas linhas tedricas apresentaram mudancas consideraveis especialmente por
colocarem no centro da discusséo epistemoldgica o0s objetos tedricos protagonizando os
subalternizados e colonizados. H& nesse sentido, uma proposicdo que deriva dessas
perspectivas contemporaneas de pluralizar as fontes inserindo-as no campo de uma
justica cognitiva que visa propor outras bases epistemoldgicas a partir dos quais se
compdem os conhecimentos. Dito de outro modo, ha uma compreensédo de que as fontes
e as narrativas que foram disponibilizadas na narrativa da longa duracdo das
experiéncias da didspora negra levaram ndo apenas a equivocos, mas auxiliaram na
consolidacdo de préaticas centradas em narrativas estereotipadas.

Paulin J. Hountondji afirma que a mundializagdo marca o carater global de
circulacdo, afeta ndo somente a economia ou 0s territorios, mas 0s saberes
(HOUNTONDJI, 2008). H& nessas novas proposi¢des a possibilidade rever a geografia
dos territérios, incorporando as formas de desterritorializagdo, pluralizar a linguagem e,

consequentemente a narrativa histérica de se posicionar a partir da pluralidade da

5 Cf.:http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Brasilia/pdf/brz_ed 1X vol GHA pr
esentation_note Brazil pt 2013.pdf acesso em 28.08.18.
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experiéncia de dispersdo na diasporica. Para Paul Gilroy, a diaspora “é¢ um conceito que

problematiza a mecénica cultural e historica do pertencimento” (GILROY, 2001, p.
151). A diéspora negra no Atlantico propiciou a invencdo de outros lacos de
pertencimento com o estabelecimento de uma cultura propria ao Atlantico negro que
somente na experiéncia dos negros significou formas de lidar com o sofrimento, morte e
a resisténcia, e ao mesmo tempo produziu uma pluralidade estética, cultural e epistémi-
ca. Para Gilroy, a didspora “é¢ um conceito que problematiza a mecénica cultural e
historica do pertencimento” (GILROY, 2007, p. 151). A didspora inventa e produz
outros lacos de pertencimento. Essas invencBes permitem o escape aqueles forjados
junto a nacao.

Stefanie Dufoix (2004), em uma genealogia do conceito de didspora por meio da
historia das palavras, demonstra que ha um processo de utilizacdo do termo didspora
que remonta a diferentes experiéncias de dispersdo. No inicio do século XX ha uma
apropriacdo do termo para denominar a condicdo de todos 0s povos que viviam
experiéncias de dispersdo. Trés processos sdo mobilizados nesse termo: o primeiro é a
condicdo das pessoas em condicdo de dispersdo, mas que mantém uma identificacdo
religiosa; o segundo € a ampliacdo do termo entre pesquisas académicas e outros
espacos de producdo discursiva como o jornalismo; e, por fim, 0 uso como categoria
analitica no campo mais ampliado das ciéncias sociais. Para Dufoix é no campo
académico a partir dos anos 1990 que o termo didspora adquire espago. Este processo
ocorreu junto a termos como transnacionalismo, mundializacdo. Serd no conjunto dos
debates contemporaneos sobre migracGes e nacionalismos que a didspora se torna uma
ferramenta fecunda de analise.

Para Avtar Brah (2011) a diaspora corresponde a uma categorizagdo analitica
que traz determinadas delineagdes que, em certo sentido, desarticulam o modo de
pensamento sobre a nagcdo. Em certo sentido, na contemporaneidade essa ideia pode
fazer pensar sobre os limites do pensamento nacional e as atuais adesdes a essa ideia em
diferentes paises. O movimento torna-se central. A diaspora auxilia a compreenséo das
diferentes formas pelas quais as pessoas se movimentam, forjando novas genealogias
“esto es, como un conjunto de tecnologias de investigacion que construyen la historia de
las trayectorias de diferentes didsporas, y analizan sus relaciones a través de los campos
de lo social, la subjetividad y la identidad” (BRAH, 2011, p. 211). Nesta perspectiva, a

condicdo de estar no espago da diaspora como ndo requer a busca por um retorno a uma
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patria. Essa posicao mobiliza as adesfes a um conjunto de préaticas atribuidas a um povo

sem vinculagdo aparente.

A forca da andlise refaz termos como fronteira, lugar e politica de localizacdo se
articulando na analise da diaspora como percepcdo do espaco da diaspora como con-
dicdo de “imanéncia”. Para Brah o espacgo da diaspora ndo € apenas o lugar daquele que
estd “em viagem” ou em movimento, mas ao mobilizar as possiveis interseccionalidades
entre a cultura, a economia e a politica cria também uma condicdo diésporica aos
“autoctones”. Assim adquire forca a ideia de espaco da didspora, pois “el concepto de
espacio de didspora (frente al concepto de diaspora) contiene genealogias de dispersion
enredadas con aquellas que tienden a *quedarse donde estan’” (Op. cit., p. 212).

O espaco da diaspora como espa¢o da imanéncia permite a atuacdo didsporas e
politicas de localizagdo nas “multiples posiciones de sujeto” em que “se yuxtaponen, se
cuestionan, se proclaman y se niegan; donde lo permitido y lo prohibido se interrogan
de forma perpetua; y donde lo aceptado y lo transgresor se mezclan
imperceptiblemente” (Op. cit., p. 240). J& a aplicacdo analitica do termo refere-se as
“configuraciones de poder que diferencian las didsporas de forma interna asi como las
sitian en relacion a las demas.” (BRAH, 2011, p. 214).

Benbassa (2010) define didspora junto a uma acepc¢ao que adquire énfase a partir
das leituras pés-modernas e dos estudos culturais que evidenciam as formas hibridas e
as formas de identificacdo descentradas. Assim se formam espacos diasporicos
adicionando & ideia de didspora termos como “redes globais”, “transnacionais”.
Vertovec conceitua didspora em quatro termos: “categoria social”, “forma de conscien-
tizagdo”, “forma de producdo cultural” e “um novo tipo de problema” (VERTOVEC,
2000, pp. 169-171). Estas categorizacdes se referem a mobilizacdo da utilizacdo do
termo para descrigdo de grupos dispersados para além de fronteiras transnacionais e
producdes culturais destes grupos.

O termo diaspora modifica e em certo sentido inutiliza a ideia de nagéo tal qual
ela foi forjada. O movimento desabilita genealogias originarias e interroga a existéncia
de uma estética Unica e absoluta. Além disso, questiona “costumbres y tradiciones puras
y pristinas o de inmaculados pasados gloriosos” (BRAH, 2011, p. 228).

O debate teorico e politico que a conceituacédo trazida pelo espago diasporico e
da experiéncia da diaspora africana enuncia as aspiracfes das problematicas

transnacionais e dos limites do Estado-Nacdo. Coloca ainda de forma mais premente se
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ainda é necessario que o debate seja colocado nesses termos, se 0 modelo de Estado-

Nacdo ainda é valido. O desafio do tempo presente, daquilo “que da a pratica da vida
cotidiana sua consisténcia como contemporanea” (BHABHA, 2007, p. 335) refere-se a
diagramacédo de quem sofre determinada diferenciacdo social e do que ela produz em
termos subjetivos, na estrutura psiquica dos sujeitos.

Ha uma hipotese de que o amplo conhecimento dessa experiencia da didspora
africana auxilia no entendimento desses outros lacos de pertencimento. O contato com
uma narrativa historicamente orientada pode contribuir e fomentar uma apropriacdo dos
conteddos. Ha, no entanto um desafio em relacdo a isso, pois na medida em que o0s
conhecimentos da matriz da diaspora africana aparecem de modo circunstancial isso
gera um “silenciamento”. 1sso permitird o estabelecimento de um reajustamento nos
termos de um reconhecimento epistemoldgico. Embora essas perspectivas
contemporaneas sejam ainda incipientes, atingem algumas das questdes centrais da
historiografia.

A Década Internacional de Afrodescendentes idealizada pela ONU em curso
desde 2015 e que perdurara até 2024 sob o tema de ‘“reconhecimento, justica e
desenvolvimento”, estd diretamente associada aos esforcos empreendidos para
recompor e difundir a historia e o protagonismo da populacdo negra. Nas atividades no
ambito do reconhecimento, a ONU insta os paises a desenvolverem acdes de “educacdo
para a igualdade e ampliacdo da conscientiza¢ao”; um dos topicos se refere a “promover
um maior conhecimento, reconhecimento e respeito pela cultura, histéria e patriménio
dos povos afrodescendentes, inclusive através de pesquisa e educacdo, e promover a
inclusdo completa e precisa da historia e da contribuicdo dos povos afrodescendentes
nos curriculos escolares®.

O momento histérico contemporaneo encontra-se no desafio diante dos limites
da proposicdao do “viver juntos” e da “tolerancia com as diferengas”, acepgdes que
alcaram aos conflitos sociais no espago da modernidade e da leitura da diversidade
cultural. As questdes raciais, culturais, de género e sexualidades, da pobreza e
precariedade quando inseridas pela logica liberal colocaram o enfoque nos individuos
com seus interesses e predicados pela via da garantia do reconhecimento. Dito de outro

modo, as tradi¢bes culturais interiorizadas na nocdo de reconhecimento levaram a

6 Cf.: Década Afrodescendente, Plano de acdo. http://decada-afro-onu.org/plan-action.shtml, Acesso em
05.08 de 2019.
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determinados questionamentos no campo politico. O limite aqui estabelecido é que a

nocdo de diversidade estd comprometida desde sua acepc¢do epistemoldgica, pois ela
procura insistir em uma concepc¢do de humano que néo altera a estrutura do universal
restrito a partir da qual ela foi denominada. Essa concepcdo de humano propagada a
partir de uma visdo ocidentalizada tal como concebemos hoje, passou por um processo
historico de construcdo, reducdo e limitacdo. Construida pela seméantica do homem-
branco-heterossexual-ocidental tal medida é construida em uma concepcdo de
humanidade limitada. Ha que se estabelecer um ponto importante aqui. As questdes
colocadas pelos grupos que sdo vulneraveis e que sofrem um tipo de violéncia
especifica ao apontarem os limites de uma estrutura universalizante permitiram uma
critica ao modelo de universalidade e de humanidade aplicada. Isso permite e coloca o
desafio a pesquisa em educacdo de amplificar os debates e a necessidade de construir
concepcdes que compreendam a multiplicidade da experiéncia humana em sociedades
racistas, misoginas, precarizadas.

Hé& a possibilidade de que o amplo conhecimento dessa experiencia da diaspora
africana auxilie no entendimento de outros lacos de pertencimento. Isso permitira o
estabelecimento de um reajustamento dos termos orientadores das relagdes sociais
contemporaneas. Embora essas perspectivas sejam ainda incipientes, atingem algumas
das questdes centrais da historiografia. Essa proposta requer uma nova agenda global de
investigacdo (HOUNTONDJI, 2008). Essa agenda pressupde outra base epistemoldgica,
que se aproprie de saberes locais para que se pretenda constituir pontos de conexao em
um debate global (ADESINA, 2008). Na perspectiva aqui desenhada as experiencias da
didspora africana podem fazer emergir essas conexdes. O IX volume da HGA, em vias
de ser publicado, permitira como na perspectiva de Zeleza (2005) se debrucar na
historiografia, inserindo temas de estudo globais, regionais e locais a partir de como a

historia tem sido estudada e produzida.
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