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Resumo: O artigo discute os desafios enfrentados no cotidiano escolar por professorxs
de Geografia, na busca da implementagdo da Lei 10.639/03. A partir de uma leitura
politica das praticas dos docentes, analisa os conflitos em reacdo a propostas de
conteudos, atividades e posturas comportamentais em torno da tematica racial. Assim, a
implementagdo de uma educacdo antirracista — e, como parte dela, um ensino de
Geografia que desafie discursos ainda hegemoénicos calcados em racializagdes
hierarquizantes —aparece como resultante de disputas pela interpretacio da Lei
10.639/03, protagonizadas por docentes que enfrentam inércias e oposi¢cdes (veladas
e/ou abertas). O texto se baseia em depoimentos coletados em um processo de pesquisa-
acdo, através de reunides mensais ao longo de cinco anos com docentes da rede publica
(estadual e municipais) do Rio de Janeiro.

Palavras-Chave: Educacdo antirracista; Ensino de Geografia; Educag¢do das Relagdes
Raciais; Cotidiano escolar; Protagonismo docente.

CHALLENGES FOR IMPLEMENTING AN ANTI-RACIST EDUCATION IN
TEACHING GEOGRAPHY: CONFLICTS IN THE DAILY PRACTICE OF
TEACHERS

Abstract: The article discusses the challenges faced at school by Geography teachers in
the search for the Law 10.639/03’s implementation. Based on a political reading of the
teachers' practices, it analyzes conflicts in reaction to proposals for content, activities
and behavioral attitudes around racial issues. Thus, the implementation of an anti-racist
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education - and, as part of it, a teaching of Geography that challenges still hegemonic
discourses based on hierarchical racializations - appears as a result of disputes over the
interpretation of Law 10.639/03, carried out by teachers who face inertia and opposition
(veiled and/or open). The text is based on testimonies collected in an action-research
process, through monthly meetings over five years with teachers from public schools
(state and municipal) in Rio de Janeiro.

Key-words: Anti-racist education; Geography teaching; Race Relations Education;
Daily Routine in Schools; Teacher Protagonism.

DESAFiOS PARA LA APLICACION DE UNA EDUCACION ANTIRACISTA
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA: CONFLICTOS EN LA PRACTICA
DIARIA DE LOS DOCENTES

Resumen: El articulo analiza los desafios que enfrentan los maestros de Geografia en la
vida escolar en la busqueda de la implementacion de la Ley 10.639/03. Basado en una
lectura politica de las practicas de los docentes, analiza los conflictos en reaccion a las
propuestas de contenido, actividades y actitudes de comportamiento en torno a
cuestiones raciales. Por lo tanto, la implementacion de una educacion antirracista y,
como parte de ella, una ensefianza de Geografia que desafia los discursos aun
hegemonicos basados en racializaciones jerarquicas, aparece como resultado de disputas
sobre la interpretacion de la Ley 10.639/03, llevada a cabo por maestros que enfrentan
inercia y oposicion (velado y/o abierto). El texto se basa en testimonios recopilados en
un proceso de investigacion-accion, a través de reuniones mensuales durante cinco afos
con maestros de escuelas publicas (estatales y municipales) en Rio de Janeiro.

Palabras-clave: Educacion antirracista; Ensefianza de geografia; Educacion en
relaciones raciales; Vida escolar; Protagonismo docente.

DEFIS POUR LA MISE EN (EUVRE D'UNE EDUCATION ANTIRACISTE EN
GEOGRAPHIE PEDAGOGIQUE: CONFLITS DANS LA PRATIQUE
QUOTIDIENNE DES ENSEIGNANTS

Résumé: L'article discute des défis rencontrés a 1'école par les professeurs de
géographie dans la recherche de la mise en ceuvre de la loi 10.639 / 03. Basée sur une
lecture politique des pratiques des enseignants, elle analyse les conflits en réaction aux
propositions de contenus, d'activités et d'attitudes comportementales autour des
questions raciales. Ainsi, la mise en place d'une éducation antiraciste - et, dans le cadre
de celle-ci, d'un enseignement de la géographie qui remet en cause des discours encore
hégémoniques fondés sur des racialisations hiérarchiques - apparait comme le résultat
de différends sur l'interprétation de la loi 10.639 / 03, menés par des enseignants
confrontés a l'inertie et a 'opposition. (voilée et / ou ouverte). Le texte est basé sur des
témoignages recueillis dans un processus de recherche-action, a travers des réunions
mensuelles sur cinqg ans avec des enseignants du réseau public (étatique et municipal) de
Rio de Janeiro.

79
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. Ed. Especial — Caderno Temdtico: “Geografias Negras” ¢
abril de 2020, p. 78-108



REVISTA DA ABPN - /NSNS NSNS N NES NI NAY
N
Mots-clés: Education antiraciste; Enseignement de la géographie; Education aux
relations raciales; Vie scolaire; Protagonisme de I’Enseignant.

INTRODUCAO

“A primeira semana de aula foi de planejamento no meu colégio, e pelo menos
o pessoal da Geografia resolveu fazer coletivo e entdo fiz desde o sexto, sétimo,
oitavo e nono ano. (...) Trés professores participaram comigo, sendo que uma
professora, numa boa aceitou a implementagdo dentro dos conteudos
pedagdgicos, a implementagao da Lei 10639, [mas] um professor de geografia
que tem formagdo aqui nessa faculdade [UERJ-FFP], teve um pouco de
resisténcia. Ele dizia: “mas porque ensinar isso ai, pra que colocar quilombo?”.
Sabe, questionou o tempo todo, mas no fim ele aceitou, éramos trés, duas
queriam, ele tinha que entrar.” (Professora 4, margo de 2010)

O depoimento em epigrafe relata a experiéncia de uma professora de Geografia
que, ao descrever como foi a semana de planejamento pedagdgico da escola onde
trabalhava, nos evidencia o curriculo como um artefato em construgdo, o que se
materializa em embates cotidianos entre diferentes atores, em torno de diversos objetos
em disputa. Mais que isso, esse relato possibilita evidenciar que, dentro da Geografia
que se ensina existe um pensamento que muitas vezes invisibiliza a historia da
populagdo negra e sua importancia na construgdo do Brasil. A medida que assumimos
que o curriculo de Geografia ¢ disputado, também podemos assumir que as formas de
ler o mundo também sdo disputadas no cotidiano escolar.

Desde sua consolidagdo como disciplina escolar no século XIX a Geografia
apresenta, embutido na forma de contetidos e praticas, um discurso racializado de
sociedade e de mundo. Implementada com a fungao de “servir para fortalecer a ideia do
nacionalismo, do expansionismo, do colonialismo, da alienacdo etc.”
(CASTROGIOVANNI & GOULART, 1990, p.112), ao tornar-se o exercicio continuo
da doutrinagdo patridtica (ESCOLAR, 1996), a disciplina historicamente se vinculou
aos projetos hegemonicos de nagdo, consubstanciando seu papel na construcdo do
curriculo (mais amplo que um conjunto de contetidos) como “documento de identidade”
(SILVA, 2010).

Se no limiar do século XX a hegemonia das ideologias de superioridade racial

branca e das politicas de branqueamento da populagdo constituiam um padriao de
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relagdes raciais denominado por varios autores de “velho racismo” (CAMINO et. AL,

2001), marcado por formas abertas de manifestacdo de preconceito, o que inclusive
aparecia no tratamento dado ao tema das classifica¢des raciais em livros de Geografia
(ver SANTOS, 2018), a mudanga de padrdo nas relagdes raciais na segunda metade
daquele século leva a novas formas de racializagdo dos discursos. Mesmo com as
inimeras transformacgdes — principalmente ap6és o movimento de renovagao critica da
geografia —, ainda se fazem presentes na geografia que se ensina nas escolas brasileiras
as bases de um forte pensamento racializado, pulverizado e camuflado em diversos
conteudos e nog¢des geograficas, que influenciam diretamente o alunado na construcao
de formas de ler, interpretar e consequentemente se posicionar no mundo (SANTOS,
2007).

Sobre essa dimensao das leituras de mundo, Helena Callai (2005) alerta que,

Fazer a leitura do mundo nédo ¢ fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como o0s
limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito
da sociedade (culturais, politicos, econdmicos). (CALLAI, 2005, p.228)

E no dialogo sobre o papel da Geografia na construgdo de leituras/visdes de
mundo que vai incidir no periodo recente uma busca de releitura critica antirracista da
disciplina. No presente artigo, o interesse recai sobre as disputas que esta releitura
engendra. Com efeito, o curriculo enquanto instrumento de poder ¢ expressao de
correlagdes de forgas sociais, € assim deve ser lido sempre como contendo vetores de
dominacdo e resisténcias. As hegemonias de forcas sociais em projetos de nagdo,
conforme apontamos acima, se expressam em hegemonias curriculares, mas isto deve
ser lido sob rasura: ha efeitos de poder como relagao, sempre em processo de disputas
por agentes, sujeitos e personas. Isto implica, como nos aponta Macedo (2006, p. 99), a
negacdo a “uma concepcao hierarquizada de poder — seja de cima-para-baixo, seja de
baixo-para-cima — que dificulta pensar o curriculo para além da prescrigao”. Tal leitura
hierarquica, centrada no Estado, nubla as disputas de curriculo, e oculta protagonismos
de outros atores sociais que o disputam.

Aqui, propomos pensar estas disputas como fluxo de relagdes que articulam

escalas. Como em Santos (2011a), pensamos as escalas como dimensdes espaco-
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temporais de organizacdo das relagdes sociais, € que no tocante aos processos de

construc¢do social de decisdes, atinentes ao campo da politica, sdo como “arenas” de
disputa. As arenas se articulam a partir dos fluxos da agdo social, o que muitas vezes
assume padroes de rotinizagdo (e tensdes) na forma da institucionalizagdo das estruturas
do Estado. O Estado, assim, ¢ visto ndo como um agente em si, nem como uma
constru¢do monolitica, mas como arena de disputas entre as forgas sociais - dialogando
com a proposta de uma “abordagem estratégico-relacional” de Bob Jessop (2002).

Buscamos, entdo, compreender como discursos racializados de -curriculo
imanentes ao ensino de Geografia sdo tensionados e disputados. Houve, no periodo
recente, uma abertura no regime de relagdes de poder concernentes a esta dimensdo
curricular, dada pela emergéncia da luta antirracismo do Movimento Negro Brasileiro
desde as duas ultimas décadas do século passado (I. A. SANTOS, 2006), que se
materializou em legislacdes e politicas publicas (S.A. SANTOS, 2005) que culminaram
na promulgacdo, em 2003, da Lei Federal n. 10.639. Se na escala nacional podemos
apontar o Movimento Negro como ator social que disputa o curriculo, buscando uma
educacao antirracista, como isto se consubstancia no ambiente da escola?

Aqui, tomamos o espago-tempo da escola através do cotidiano, € o lemos como
conjunto de relagdes que tem poder e disputa como dimensdes imanentes. Assim, nossa
hipdtese ¢ a de que o cotidiano ¢ pleno de praticas que corporificam a afirmagdo da
dimensao racializada hegemonica do/no curriculo, mas também de outras praticas que
corporificam as resisténcias e tentativas de transformacao antirracista. Nosso olhar se
lancara entdo sobre praticas de professoras e professores que lecionam a disciplina de
Geografia, e buscaremos expor uma leitura sobre as relagdes de disputa em torno da
questdo racial no ambiente escolar vivenciadas por tais docentes. Tentaremos mostrar
como tais docentes, ao propor a releitura dos conteudos trabalhados na geografia que se
ensina, em atividades integradoras e também a critica dos padrdes de relagdes raciais no
cotidiano, causam tensdes com saberes e praticas tradicionalmente engendradas nesse
ambiente, além de complexificar as leituras sobre como o racismo interfere no ambiente
escolar.

Para alcancar tais objetivos, utilizaremos aqui trechos de relatos gravados,
transcritos e sistematizados de cinco docentes de Geografia de diversas redes
municipais e da rede estadual do Rio de Janeiro, que foram acompanhados em reunides

82

Revista da ABPN ¢ v. 12, n. Ed. Especial — Caderno Temdtico: “Geografias Negras” ¢
abril de 2020, p. 78-108



REVISTA DA ABPN - ANASINESIN SNBSS NN N

N
mensais na FFP/UERJ durante quatro anos (2008-2012) pelo projeto de pesquisa “A lei

10.639/03 e o Ensino de Geografia”, vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Geografia, Relagdes Raciais e Movimentos Sociais (NEGRAM)?. Como serd exposto
no decorrer do artigo, trata-se de professoras e professores que, através de sua pratica,
buscavam combater o racismo e as visdes estereotipadas ¢ homogeneizantes presentes
na geografia (e na escola).

Dessa forma, algumas questdes emergem no decorrer do artigo: i) Como se da a
relacdo entre docentes que tentam introduzir a temdatica racial a partir de uma
perspectiva critica e antirracista e aqueles que resistem? i) Como vivem/lidam com
alunos, outros professores, outras situagdes € atores presentes no ambiente escolar? iii)
Até que ponto essas disputas configuram arenas de disputa contra o racismo (no
ambiente escolar e na sociedade)?

Sem a pretensdo de esgotar respostas a esses questionamentos, destacamos o
antirracismo, o cotidiano, o curriculo e a pratica docente enquanto chaves fundamentais
para compreender como as relacdes de poder-saber de base racial se estabelecem no
ambiente escolar. Nosso percurso se inicia com a busca de uma compreensao da Lei
10.639 como fruto de disputas, desde a sua formulacao até a sua implementacao, o que
envolve o confronto entre interpretagdes. Assim, a partir da constituicdo de um conjunto
de ferramentas analiticas, tomamos o agir cotidiano de docentes como objeto empirico a

ser analisado, o que fazemos na se¢ao seguinte a partir dos depoimentos colhidos.

1 - A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639 NA PRATICA DOCENTE: O
CONFLITO COMO CHAVE DE LEITURA POSSIiVEL PARA
COMPREENDER O COTIDIANO

Desde a década de 1930 o Movimento Negro Brasileiro vinha buscando, como
uma de suas reivindicagdes, que politicas publicas de educagdao contemplassem um
equilibrio nas representacdes dos grupos que compdem a na¢do. Nas décadas de 1980 e
1990, como nos mostra Santos (2005), em alguns municipios e estados do pais

comegaram a surgir leis neste sentido regulando curriculos, através da insercao

3 O NEGRAM esta vinculado ao Departamento de Geografia da Faculdade de Formagdo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP-UERJ) e dedica-se ao fortalecimento da relacao entre
a produgdo de conhecimento e lutas sociais, no campo da Geografia.
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obrigatéria de contetidos e também da revisdo de conteudos que se acreditava

contribuirem para o racismo.

O jurista Hédio Silva Jr. (1998, apud SANTOS, 2005) fez um levantamento de
tais leis, € mostra que elas traziam redagdes com contetudos bastante distintos, como:
- “E dever do Estado preservar e garantir a integridade, respeitabilidade e permanéncia
dos valores da religido afro-brasileira e especialmente (...) promover a adequagdo dos
programas de ensino das disciplinas de Geografia, Historia, Comunicag¢do e Expressao,
Estudos Sociais e Educacdo Artistica a realidade historica afro-brasileira (...)”
(Constituicao do Estado da Bahia, promulgada em 05/10/1989);
- “inclusdo do contetdo programético sobre a historia da Africa e cultura afro-brasileira
no curriculo das escolas publicas municipais” (Lei Organica do Municipio de Belo
Horizonte, promulgada em 21/03/1990);
- “Fica incluido, nas escolas de 1° e 2° graus da rede municipal de ensino, na disciplina
de Historia, o ensino relativo ao estudo da Raga Negra na formagdo sociocultural
brasileira” (Lei Municipal 6.689, de 05/09/1991, de Porto Alegre);
- “As escolas municipais de 1° e 2° graus deverdo incluir em seus curriculos ‘estudos
contra a discriminacao racial’” (Lei Municipal 11.973, de 04/01/1996, de Sao Paulo).

O autor mostra exemplos de leis de teor semelhante em municipios como Belém
e Aracaju, mas para nao nos alongarmos, trouxemos estes quatro exemplos, suficientes
para levantar a questdao da diversidade de propostas materializadas em leis, fruto das
lutas historicas daquele movimento social. Elas nos indicam uma pluralidade de
sentidos, objetivos, temas e formas de implementacao, incidindo em uma disciplina ou
em varias, por exemplo. A Lei Federal n® 10.639, promulgada em 09/01/2003,
nacionaliza tais propostas alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e
se coloca como uma tentativa de sintetizar esta pluralidade de propostas materializadas
anteriormente em leis municipais e estaduais. Tal sintese se materializa na seguinte
redacao:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ lo O conteudo programadtico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
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resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil.
§ 20 Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
(...)
"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003) (grifo nosso)

Trazer o texto da Lei 10.639/03 como sintese (possivel dentro dos processos
politicos de disputa, discussdo e tomada de decisdo) das lutas historicas do Movimento
Negro e que tem como antecedentes outras legislagdes municipais e estaduais nos ajuda
a refletir sobre o seu processo de implementagao. Com efeito, este também sera
marcado pela diversidade de sentidos e significados atribuidos a ela, que caracterizam
disputas de interpretagdes. Como ocorre em toda lei, a implementacdo € sempre
debatida e disputada pelos aplicadores. Sendo uma lei no campo da Educacao, ela tera
como aplicadores tanto os sujeitos envolvidos com a constru¢do (formulagdo, execugao,
avaliacdo) de politicas publicas como aqueles que sdo os sujeitos centrais do processo
educativo, que sao os atores da comunidade escolar. Esta pluralidade de atores e de
arenas, somada a pluralidade da abrangéncia e escopo da Lei, resulta em complexos
processos (e, como parte deles, também inércias) na aplicagdo da Lei 10.639/03. O
cotidiano escolar se apresenta, assim, como uma (ou, um conjunto articulado de)
arena(s) privilegiada(s) para a observacdo desta circulagao e disputa de sentidos em
torno da Lei e sua implementagao.

Uma das mais frequentes disputas ¢ sobre a abrangéncia disciplinar da Lei:
mesmo ela contendo em seu texto a afirmacgdo de que se aplica em “todo o curriculo
escolar”, o fato de ter também o “em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras” faz com que grande parte da comunidade envolvida a
interprete como sendo restrita a estas disciplinas nominalmente mencionadas. A
Geografia aparece neste cenario como uma disciplina que, ndo sendo nominalmente
mencionada, tera sujeitos afirmando e defendendo que a Lei 10.639 ndo incide sobre
ela. De outro lado, temas trazidos na redacdo da Lei, como “Historia da Africa” e “a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional” ja integram (ou,

ao menos, dialogam fortemente com) o escopo da disciplina. Instauram-se assim
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disputas em torno do tratamento ou ndo dos contetidos decorrentes da Lei no ensino

desta disciplina.

Tais formas de interpretar o escopo da Lei para sua implementagdo, mais
restritivas ou mais abrangentes, vao se constituir em disputas, em todas as arenas em
que decisdes estdo em jogo. Uma delas ¢ o cotidiano escolar. No ambito do projeto de
pesquisa “A Lei 10.639/03 e o ensino de Geografia”, acompanhamos (e, fortalecemos a
pratica de) 5 docentes de escolas publicas localizadas em diversos municipios do Rio de
Janeiro, de 2008 a 2012. Através de reunides mensais, depoimentos construiam um
ambiente de didlogo sobre o trabalho executado (e planejado) em que, além de
conteudos e materiais, eram compartilhadas e debatidas as vivéncias, €xitos,
dificuldades de cada qual em seus ambientes escolares e redes. Esta abordagem, baseada
numa metodologia de pesquisa-acdo (relatada por Santos, 2012), nos permite aqui
problematizar o impacto das releituras dos conteudos trabalhados na Geografia, nos
saberes e praticas tradicionalmente engendradas no ambiente escolar, a partir da anélise
de como se da constru¢do do curriculo no cotidiano de algumas professoras e
professores que tinham em sua atuacdo, uma pratica antirracista. Essa opcao nos
permitiu construir uma analise interessante: a) para o campo do Ensino, uma vez que
confere relevancia as relacdes presentes no ambiente escolar e ao professor - através da
sua pratica cotidiana - um protagonismo na constru¢do do curriculo; e b) para a
Geografia, uma vez que ajuda a problematizar como se da a construgdo e introdugao de
conteudos programaticos e praticas pedagogicas que visam, através de uma leitura
geografica, romper com um pensamento politico-ideoldgico ainda hegemonico.

Assumimos aqui, portanto, o conflito como categoria de analise central para a
compreensdao dos processos de transformacdo (versus inércias, permanéncias) que
deveriam configurar a implementacdo da Lei 10.639, como vetor de constru¢cdo de uma
educacdo antirracista — e o cotidiano escolar como foco privilegiado de nossa anélise.
Esta escolha pelo conflito, em detrimento de outras chaves de leituras possiveis para os
mesmos cotidianos analisados, para noés ganha em importincia pela necessidade de
compreender sobretudo as inércias e permanéncias no curriculo praticado e no ensino de
Geografia em relagdo a Lei 10.639. E comum se apontar que a implementagdo “ndo

2% ¢

avancou”, “ndo chegou”, e muitos discursos (inclusive, coletados em nossa pesquisa e
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nas dezenas de oficinas “Racismo e Educacio” realizadas em escolas pela equipe?*) de

professores/as indicando como razdo a falta de (in)formacao acerca da educagdo das
relagdes raciais por parte do corpo docente. Acreditamos que, para mais além de “falta”
de (in)formacgao - questdo que nao negamos ¢ nem consideramos de menor relevancia -,
existem também comportamentos reativos, de resisténcia a propria Lei e aos discursos
antirracistas — comportamentos estes que configuram forcas inerciais que contribuem
para a ndo implementacdo da Lei. Assim, para buscar esta compreensdo, a partir da
centralidade do conflito, abrimos mao de ler outras dimensoes constitutivas dos mesmos
cotidianos escolares que analisamos, como p ex, as tessituras de conhecimento
construidas em tentativas logradoras de sucesso — que apresentamos em outros trabalhos
como os de Araujo (2010), Monteiro et alii (2011), Rocha (2011), Santos, C. A. C. dos.
(2013), Correa (2013), Diniz (2015), Santos, R.C. (2017).

Ao tomar os conflitos vivenciados pelos docentes como objeto de andlise,
emerge para nos a dimensao do curriculo praticado como fruto de relagdes de poder no
cotidiano — este, visto como espago-tempo complexo, caracterizado em cada ambiente
escolar por padrdes singulares de interagdes e relacdes de poder-saber, cuja organizagao
e rotinizagdao expressa as relacdes de dominagdo constituidas no todo social visando
atender a interesses de grupos hegemdnicos’, mas que também é palco de atuacdo de
atores insurgentes. Ao optarmos por esse caminho, objetivamos evidenciar o cotidiano
como palco de uma série de interagdes imbricadas, que servem: i) para assegurar a
propria re-producao desse espago-tempo; ii) para garantir o funcionamento de acordo
com o que a sociedade (com seus embates entre forgas sociais, dominagdes e
hegemonias) exige dele; mas também iii) para a busca da transformacao, de praticas
insurgentes, da instauragdo do novo e da busca pelos inéditos viaveis. Cabe ressaltar,
ndo se tem a intencao aqui de falar que o cotidiano ndo possui a confluéncia de
diferentes experi€ncias, mas sim, que além dessas, apresenta outras relagdes, interagoes,
trajetorias, que permitem evidenciar a existéncia de um complexo padrdo de relagdes,

que se organizam na forma de “fluxos rotinizados” (GIDDENS, 2003).

4 Conforme relatado em SANTOS et. Al (2019), entre 2011 e 2014 a equipe da pesquisa realizou 41
oficinas, 35 das quais em escolas.

5 Afinal, como nos mostra Foucault, a escola ¢ (ndo apenas, mas também) uma das tecnologias de
disciplinamento de corpos, uma tecnologia de poder.
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A compreensdo das inércias curriculares que dificultam a implementagdo de uma

educacdo antirracista passa (também, mas, como queremos aqui mostrar, ndo apenas)
pelas formas de (“tentativas” de controle da) organizacdo do/no cotidiano. Aqui,
dialogando com Goffman (1985), o pensamos como um “cendrio”, com contextos
articulados em campos, tipos e espacos de interagdes, que consequentemente re-
funcionalizam a propria estrutura da escola. A busca da rotinizag¢do das interagdes (pela
burocratizagdo) da lugar a essa articulagdo através de dimensdes técnicas e estruturais
(GOFFMAN, 1985) cristalizando uma organizagdo espago-temporal de funcdes, de
papéis, de atos que sdo organizados e mobilizados para acomodar tensdes ou possiveis
tensoes dentro do ambiente escolar. Assim, se legitima politicamente (GOFFMAN,
1985) determinadas agdes, a0 mesmo tempo que se impede que novas praticas sejam
engendradas. Com isso, este ambiente ndo ¢ apenas o lugar do novo, do diferente, ou o
palco do exercicio e da liberdade pedagogica (como ¢ visto em diversas leituras sobre o
cotidiano escolar), sendo a0 mesmo tempo a esfera de relacdes em que se normatiza,
controla e barra um conjunto de saberes e praticas passiveis ou ndo de serem
implementadas.

Ambas as dimensdes — controle/vedacao/inércia e liberdade/criagao/tessituras —
estdo presentes no cotidiano, € aqui em nossa leitura escolhemos privilegiar a
compreensao dos conflitos como mecanismo inercial as transformagdes. Por isso, ao ler
a acao de docentes disputando o curriculo no cotidiano, ao invés de utilizarmos a
categoria ‘“‘praticantes”, como nos influencia Certeau (1994), falamos aqui de
“interlocutores”. Assim, nos aproximamos da ideia de “antagonistas”, mas também a
descartamos por ndo expressar as posi¢des — nao fixas - que estes assumem nos
imbricamentos de jogos, disputas e relagdes de poder de que participam. Nestes, as
proprias categorias posicionais “a favor” e “contra”, que aqui optamos por utilizar, nos
também mostramos que nao dao conta — arenas e disputas se entrecruzam,

complexificando posi¢des € comportamentos, conforme veremos na proxima secao.

2 — A PRATICA DOCENTE ANTIRRACISTA E AS TENSOES NAS
RELACOES DO/NO COTIDIANO ESCOLAR
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A fim de investigar as tensoes envolvidas na disputa do/pelo curriculo praticado

(ALVES, 2001) no tocante a aplicagdo da Lei 10.639 por docentes da disciplina
Geografia, tomamos como fonte as gravagdes e transcrigdes de depoimentos constantes
dos relatorios do projeto de pesquisa “A Lei 10.639 e o Ensino de Geografia”, prestados
por cinco docentes nas 38 reunides realizadas entre 2008 e 2012. O referido
acompanhamento, ja explicado acima, ao gravar e transcrever as reunides, gerou um
arquivo no formato Microsoft Word (formatado com fonte Times New Roman, tamanho
12, espaco simples) de 1.413 paginas. Apos o tratamento da informacao, optamos aqui
por selecionar alguns depoimentos, apresentar algumas questdes sobre os conflitos, para
posteriormente problematizar os impactos da resisténcia ao combate do racismo na
pratica das professoras e professores acompanhados.

Além dos embates acerca da tematica racial e das interpretagdes sobre a Lei
10.639, ¢ importante considerar também alguns elementos concernentes a propria
constituicao destes sujeitos das disputas que analisamos, bem como as proprias arenas
em que exerciam tais disputas. Preservando as identidades das professoras e professores
acompanhadas(os) e também das escolas em que eles atuavam, a Tabela 1 “Relacao dos
professores e professoras acompanhados pela rede publica de ensino e localidade em
que a escola esta inserida” nos mostra uma diversidade de (i) pertencimentos de raca e
género dos sujeitos, (ii) redes de educacdao a qual cada escola esta vinculada (o que
significa diferentes diretrizes politicas de gestdo regulando as praticas das/os docentes)
e (ii1) inser¢des espaciais das escolas (em areas centrais e periféricas da Cidade do Rio
de Janeiro, de dentro e de fora da Metropole, em dareas urbanas e rurais — que
condicionam diferentes publicos discentes e comunidades extra-escolares, implicando
em profundas distingdes nos padrdoes de sociabilidade). Tais fatores, entre outros,

incidem sobre o cotidiano escolar e os padroes de disputa que nele se instauram.

Tabela 1: Relagdo dos professores e professoras acompanhados pela rede publica de
ensino e localidade em que a escola esta inserida

Professor(a) Rede Publica de Ensino/Localidade da Escola
Professor 1 Rede Municipal do Rio de Janeiro/Escola localizada no bairro de Bangu (Zona
(pardo*) Oeste da cidade do Rio de Janeiro)

Rede Estadual do Rio de Janeiro/Escola localizada no bairro de Copacabana (Zona
Sul da cidade do Rio de Janeiro)
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Professor 2 Rede Municipal do Rio de Janeiro/ Escola no bairro de Bonsucesso (Zona Norte da
(branco*) cidade do Rio de Janeiro)

Rede Estadual do Rio de Janeiro/Escola localizada em Venda das Pedras/Itaborai
(Municipio do Leste Metropolitano do Estado do Rio de Janeiro)

Professora 3 Rede Municipal de Sdo Pedro da Aldeia/Escola localizada na zona Rural de Séo
(preta¥®) Pedro da Aldeia (Regido dos Lagos do Estado do Rio de Janeiro)
Rede Estadual do Rio de Janeiro/Escolas localizadas nos municipios de Tangua e
Itaborai (municipios do Leste Metropolitano do Estado do Rio de Janeiro)

Professora 4 Rede Estadual do Rio de Janeiro/ Escola localizada no centro de Niteroi (Municipio

(preta®) do Leste Metropolitano do Estado do Rio de Janeiro)
Professora 5 Rede Municipal do Rio de Janeiro/Escola localizada no bairro de Bangu (Zona
(preta¥®) Oeste da cidade do Rio de Janeiro) e escola localizada no bairro de Agua Santa

(Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro)

Fonte: NEGRAM. Projeto de pesquisa “A Lei 10.639 e o ensino de Geografia”, 2013. *Classificacdo
racial feita pelos autores (heteroclassificagio).

Além da diversidade de realidades em que atuam, ¢ interessante também
destacar as diferengas nos processos de formacao (tanto politica quanto académica)
dessas(es) profissionais®. Entre as professoras e professores, existem graduadas(os) e
pos-graduadas(os) formadas(os) na Faculdade de Formag¢dao de Professores —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP-UERJ), na Universidade Federal
Fluminense (UFF), na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO),
na Faculdade de Filosofia de Campo Grande (FFCG) e na Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), o que apresenta uma diversidade de perspectivas
sobre geografia e sobre educagdo.

Para além da graduagdo (formagdo inicial), essas professoras e professores
também possuiam distintas formacodes politicas, das quais destacamos suas inser¢oes em
movimentos sociais e outras entidades. E o caso, p ex, do Professor 1, que durante a sua
formagdo chegou a atuar junto ao movimento de pré-vestibular comunitdrio, € na
Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) secdo local Rio de Janeiro. Outra
professora que também militava na AGB, mas na se¢d@o local Niteroi, era a professora 3,
que além dessa institui¢ao, tinha no Partido dos Trabalhadores (PT) um dos campos de
atuacao/formacao.

Como poderemos ver na apresentacdo dos conflitos, ¢ importante salientar que

as professoras 3, 4 e 5, enquanto professoras negras, também tinham nestes dados

® Dados retirados do relatorio do projeto de pesquisa “A lei 10.639/03 e o Ensino de Geografia”, da
plataforma Lattes e da dissertacio “A Formacdo continua de professores de Geografia para
implementagdo da Lei Federal n° 10.639/03: A partir de um projeto de pesquisa-acdo” defendida por
Flavio Guimaraes Diniz (2014).
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(pertencimentos de raca e género), um conjunto de enfrentamentos que mobilizavam

ndo s6 o tratamento sobre o campo disciplinar, mas o proprio tratamento que elas
recebiam, enquanto mulheres, e enquanto negras.

Para melhor visualizar, esses conflitos foram sistematizados em duas categorias
de andlise por nos propostas: os embates ¢ os dilemas. O primeiro estd ligado a uma
variedade de conflitos perceptiveis através de agdes diretas e/ou indiretas, engendradas
por outros atores do cotidiano escolar. Sao acdes que vdo desde mudangas de
comportamento/tratamento, até o boicote deliberado as atividades realizadas por esses
professores. Ou seja, chamamos aqui de “embates” as situagdes de impasse ou disputa
que se caracterizam por ter “interlocutores” se posicionando como 0posi¢ao ao sujeito —
conforme j4 apontado, preferimos o termo “interlocutores”, ao invés de outro como p ex
“antagonistas”, por conta da necessidade de relativizagdo da posi¢do assumida pelo
sujeito. Ja os “dilemas” ndo t€ém a dimensao explicita do embate com outros atores do
cotidiano, mas se configuram em relacdes de disputa onde nem sempre € possivel
identificar um interlocutor, ocasides que colocam os professores em situagdes de dificil
escolha. Elas podem envolver desde problemas estruturais, como a falta materiais para
fazer uma atividade, até relagdes que inimeras vezes extrapolam o ambiente escolar -
como a violéncia em torno do colégio, a relacio com a secretaria de educagdo etc.
Apesar das situagdes que categorizamos como “dilemas” nao explicitarem uma relagao
de oposi¢do, as mantivemos como modalidades de ‘“conflitos” por serem também
entraves impostos a acdo dos docentes acompanhados, na sua busca pela implementagao
da Lei 10.639.

Ao longo das 41 reunides que ocorreram nesses ¢inco anos, as trés professoras e
os dois professores acompanhados relataram um total de 84 conflitos. Destaca-se ainda,
que destes, 54 giraram em torno dos embates, se conformando na maior parte dos
conflitos enfrentados pelas(os) professoras(es), € 30 foram considerados dilemas.

Como o objetivo principal dos relatos ndo era apresentar os conflitos presentes
no cotidiano, cabe ressaltar que as(os) professoras(es), ao reconstruirem a sua pratica no
cotidiano escolar, privilegiavam algumas formas de enfrentamentos em detrimento de
outras — alguns se concentravam apenas nos contetdos planejados e trabalhados. Como
resultado disso, conseguimos obter de forma “espontanea” um amplo banco de dados
sobre os entraves para o tratamento da questdo racial em varias esferas do cotidiano
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escolar. Nesse sentido, como ¢ possivel ver no grafico a seguir, existe uma maior

incidéncia de algumas/alguns no relato de embates, e de outras(os), no relato de dilemas
— ao passo que no caso dos professores que tem aqui poucos conflitos (embates ou
dilemas) relatados, isso ndo significa necessariamente que nao os vivenciassem, mas
sim, que ndo adotavam tal dimensdo de suas vivéncias como prioridade ao fazer os seus

relatos.

Grafico 1 — Relacdo entre Embates e Dilemas por Professor(a)

H DILEMAS

W EMBATES

T

Professor 1 Professor 2 Professora3  Professora4 Professora5

Fonte: NEGRAM. Projeto de pesquisa “A Lei 10.639 e o ensino de Geografia”, 2013.

Cabe salientar também, que além das diferentes formas de relato, devido a
precarizacao do sistema educacional, e do regime de trabalho imposto aos profissionais
da educacdo, alguns dessas(es) professoras(es) ndo conseguiam, dentro de sua pratica
cotidiana, perceber algumas relagdes de poder-saber existentes no cotidiano escolar. E o

caso do professor 2, que frente aos dilemas e embates dos outros professores, relata que:

Para mim fica mais dificil de observar essas coisas porque eu trabalho em uma
“cacetada” de escolas ficando cada vez menos tempo entdo eu ndo tenho muito
contato com os professores, diretor € muito menos com coordenador. [...]

Acaba que a gente ndo se dedica muito a nenhuma das instituigdes que a gente

trabalha, mas o que dd para perceber de certa forma que o tipo de
relacionamento, esse tipo de debate entre alunos da para perceber porque o
maior tempo a gente estd em sala de aula, [...] e € onde a gente tenta dar uma
equilibrada na relacao (Professor 2, setembro de 2009)

Ao fazer esse relato, o professor 2 apresenta uma das faces desse regime de
trabalho, que ¢ a impossibilidade de diversos professores vivenciarem seus cotidianos

escolares de uma maneira densa. Ou seja, o fato de lecionar em diversos lugares faz
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com que as suas relagdes cotidianas sejam abaladas, inclusive para perceber essas

“regulacdes” presentes no cotidiano escolar. Cabe realgar que, além desse regime
restringir a interacdo dele com outros(as) docentes, ele também impede uma maior
interagdo com os(as) discentes. Isso faz com que processo educacional seja prejudicado,
restando ao professor o esfor¢o de articular as discussdes com os conteudos,
transformando os conteidos em uma saida para tensionar o racismo no cotidiano
escolar. Essa “baixa interacdo”, somada as diferentes formas de relato, faz com que esse
professor apresente em seus relatos uma situacdo de baixa conflitividade quando
comparado com os conflitos relatados pelos seus pares, em especial a professora 4 —
unica professora que trabalha somente em uma escola.

Através desses relatos, também conseguimos experiéncias que evidenciam o
conflito com diferentes atores, em diferentes espacos e em torno de diferentes objetos.
Para melhor organizar esses dados, os mesmos foram sistematizados de forma a
visibilizar os interlocutores no caso dos embates, assim como os motivos para oS
conflitos acontecerem, no caso dos dilemas.

Tratamos enquanto interlocutores dos embates, os diferentes atores com quem os
professores mantiveram uma relacao conflituosa e/ou de aliangas no cotidiano escolar.
Como forma de analisar a recorréncia de um determinado tipo de interlocutor, estes
foram divididos da seguinte forma: Estudantes (6), Docentes (21), Coordenagao/Diregao
da escola (28), Comunidade Escolar (2) Secretaria de Educagdo (5), Outros atores (2).
Dessa forma, podemos visibilizar a recorréncia das relagdes de aliangas e/ou disputas
construidas no cotidiano desses professores. Cabe salientar que devido a complexidade
dos conflitos relatados, em diversos momentos as(os) professoras(es) apresentavam a
interacdo com mais de um grupo exposto acima, exercendo (dependendo do contexto)
papeis de aliangas e/ou disputas. Apesar de ser uma amostra que revela um “universo”
especifico de andlise, no conjunto de relatos, identificamos que a maior parte dos
interlocutores eram respectivamente a Coordenacdo/Direcdo da escola e as(os)
professoras(es).

O panorama apresentado apds analisar a recorréncia de interlocutores, fez com
que algumas indagagdes fossem apresentadas: o que faz com que existam tantos

embates entre os professores acompanhados e a dire¢do e outros professores? Quais sdo
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os catalizadores dessas relagdes de conflito? Em torno de que giram essas disputas?

Quais sdo os “objetos” mais disputados nessas relagdes cotidianas?

Com o objetivo de compreender melhor essas relagdes de embate, sem que com
isso se perca algumas particularidades, agrupamos os objetos em disputa em torno dos
eixos: Evento interdisciplinar (19), Curriculo praticado (12), Disputa politico-
pedagogica (17), Tratamento/Comportamento sobre a tematica racial (9) e Outros (5).
Apesar de compreender que algumas dessas disputas dialogam entre si, como ¢ o caso
dos eventos interdisciplinares e a questdo do curriculo praticado, e as disputas politicas
€ 0 comportamento/tratamento sobre a tematica racial no ambiente escolar, optamos por
apresenta-las de maneira separada para ressaltar a dimensdao do objeto em disputa.
Vemos que apesar de existir uma concentracdo dos embates no tocante aos tipos de
interlocutores, ndo existe uma concentracdo no que tange aos objetos em disputa.
Assim, uma andlise qualitativa destes embates € que mais nos municia para pensar 0s
desafios da implementacao da Lei 10.639 pela agdo docente no cotidiano escolar.

Antes de tomarmos alguns exemplos sobre esses desafios, cabe ressaltar que a
defini¢do das categorias de analise aqui propostas para a compreensdo dos conflitos
vivenciados por docentes de Geografia em sua aplicagdo da Lei 10.639 no cotidiano
escolar derivam da compreensao do que em Santos (2011b) foi sistematizado como
“fatores reguladores’ da pratica dos professores, conjunto de elementos com os quais
estes se defrontavam e que de alguma maneira exerciam interferéncia decisiva em suas
possibilidades de acdao. Assim, das analises brotavam como fatores reguladores cruciais
(1) os livros didaticos, (i1) as relagcdes com outros professores de Geografia (pelas
negociagoes dos programas, conteudos e enfoques praticados), (iii) relagdes com
professores de outras disciplinas’, (iv) as relagdes com coordenacdo pedagdgica e
demais atores da gestdo escolar (sobretudo nos chamados “projetos” tematicos
interdisciplinares e de organizacdo de eventos), e (v) questdes como a violéncia na
sociabilidade dos alunos, influéncia de estruturas criminosas e de narcotrafico,

condigdes de recursos materiais ¢ humanos da escola (auséncia ou insuficiéncia de

7 ¢(...) mesmo que ndo haja didlogo entre professores, contetidos das disciplinas dialogam e, quando um
come¢a a trabalhar as demandas da Lei 10.639, muito facilmente entra em colisio com leituras
eurocéntricas de outros professores. Esta colisdo disciplinar muito facilmente transborda para relagdes
pessoais e politicas, pois questionamentos dos alunos neste sentido sdo trazidos para as relagdes entre os
professores.” (Santos, 2011b, p. 9)
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inspetores potencializando problemas disciplinares e organizacao de horarios), perfil da

turma, entre outros.

Como tais reguladores apareciam nos depoimentos? Um exemplo, é a
negociacdo curricular junto a outros docentes de Geografia que aparece no depoimento
colocado na epigrafe que abre este artigo. No relato, a professora mostra como a equipe
da disciplina, no inicio do ano letivo, se reuniu para realizar um planejamento conjunto
e ela, inspirada e municiada pelos temas e materiais discutidos no processo de pesquisa
no ano anterior, tomou tal reunido como uma arena de disputa curricular, na qual ela
poderia disputar a execug¢ao de uma pratica de ensino antirracista para além da aula
dela, influenciando nas aulas dos outros dois docentes que compunham a equipe. Ali,
encontra a resisténcia de um colega, realiza o debate, e consegue conquistar o apoio da
outra colega, considerando-se entdo “vencedora” da disputa curricular do episodio. Isto,
evidentemente, ndao garante que o combinado tenha efetivamente sido colocado em
pratica pelo colega contrario, que pode ter ndo adotado tais conteudos em suas aulas —
tal confirmacdo ndo foi posteriormente abordada nos relatos nas reunides de pesquisa
naquele ano.

Para nossa anélise, aqui, importa compreender tal momento de planejamento
como a instauracao de uma “arena” de disputa curricular constituida no cotidiano
escolar, que comporta um embate - e, distintas assungdes/tomadas de posigdes pelos
agentes envolvidos, tanto de oposi¢do a uma determinada estratégia de implementagao
da Lei 10.639 e de constru¢dao de um ensino de Geografia antirracista, quanto de
alianga, postura da outra docente que permitiu que a proposta fosse vencedora. Nesta
situagdo, temos (i) um embate, situacdo configurada pela existéncia de (ii) agentes em
disputa (a professora proponente e os outros dois que integravam a equipe de
Geografia), (iil) um objeto (a inser¢do da tematica racial e sua forma de tratamento) e
(iv) um sistema de posi¢des (que aqui optamos por simplificar em “a favor”/aliadx e
“contra”/opositor ou opositora) que deriva das formas como cada um dos agentes se
relaciona com o objeto da questdo em tela (a temadtica racial). Entretanto, identificamos
nos depoimentos colhidos na pesquisa também situagdes em que tais ferramentas de
analise ndo dariam conta da complexidade envolvida. Vejamos o seguinte depoimento,

que ¢ longo, mas proporcionalmente elucidativo:
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“Bem, nesse momento na escola acabamos o terceiro bimestre, houve avaliagao,
houve um conselho e... Aproveitamos esse momento de encontro no conselho e,
dando continuidade, a ideia de socializar é... Democraticamente dentro da
escola, essa discussdo da Lei 10.639 ¢ também a execucdo da lei...
Aproveitando essa oportunidade para haver uma discussdo. Enfim... A diregdo
sempre esta aberta a isso, o espaco estd garantido. Ficou fechado com os
professores que ja haviam trabalhado em anos anteriores, estamos nos reunindo
outra vez pra montar a linha que vai ser esse ano, porque todo ano a gente
homenageia alguém, trabalha com alguns personagens, seleciona alguns filmes,
entdo ja programamos mais ou menos o que nés vamos fazer em novembro. E,
enfim, mas a grande questdo que estd me preocupando ¢ o embate politico
interno, porque mais uma vez, uma professora do grupo que trabalha comigo ha
muito tempo, acha que ndo deve, acha a gente ndo deve fazer alianga com a
direcdo. Tipo assim, se a diregdo fechou um dia com a gente e esta oferecendo
todos os tipos de recurso, mas ela acha que isso ¢ uma alian¢a com a diregéo,
com a politica da diregdo, enfim... Ai é aquele embate... Mas que me preocupa
muito, porque a professora que sente incomodada com essa alianca com a
direcdo, ela sofre por causa disso literalmente, ao ponto dela falar assim “eu até
adoeci”, porque... Ela falou assim pra mim, “eu nao t0 te reconhecendo”. Cadé a
nossa fidelidade? Cadé a nossa postura politica? Cadé a nossa ética?
Entendeu? Me cobrando mesmo. Ai eu fico assim, “gente...” Eu digo, eu ndo
acho que eu estou perdendo a minha postura politica, a minha ética, porque eu
quero socializar isso com todos, entendeu? E um conhecimento que eu ndo
quero que fique restrito a nods, um grupo fechado, eu quero que todos participem
independente do cunho politico, religioso, se ndo vai virar um
“fundamentalismo”, né? Entdo, mas ela continua cada vez mais fechada, e eu
ndo sei como vai dar isso, porque ela condiciona de estar trabalhando, e ela ¢
uma pessoa que tem um trabalho maravilhoso - que ¢é a professora de Literatura
e Portugués dentro da escola, entdo ela tem espago pra fazer um belo trabalho
dentro da escola. Ela sempre contribuiu muito, mas condicionou, sé vai
participar se a direcdo estiver fora, se a dire¢do ndo entrar. Inclusive,
incomodou a bega a ela quando a diregdo resolveu... Porque ai eu fico no meio
da luta, porque as duas disputam o mesmo o espago dentro da escola, e... Entdo,
eu acho que a direcdo vai pagar esse curso, até para afronta-la, entendeu?
Porque ela [a dire¢do] ndo queria pagar mesmo um [outro] curso para todos os
professores que desejarem, trinta reais a principio, porque o preco vai
aumentando. E... Enfim, a dire¢do fica todo o tempo falando muito dos
professores, do meu trabalho dentro da escola, ai que ela [a professora de
Literatura] se incomoda mesmo, porque ai ela acha que isso ¢ esvaziar o nosso
trabalho mesmo, que isso €... Enfim, ela tem uma posi¢do politica que até o
momento € correta, mas que ndo deve destruir o nosso trabalho. E se ela
continuar a ficar dessa maneira, ela vai acabar se afastando de todo mundo, ela
estd adoecendo por causa dessa questdo, ela falou assim: “Puxa, a gente ja
trabalha junto tantos anos, nunca precisamos de dire¢do alienada, por que agora
vocé vai compactuar com essa gente?”. Entdo a questdo politica ¢ séria dentro
do grupo.” (Professora 4, outubro de 2008)

Neste episodio, a professora depoente da pesquisa estava propondo a realizagdo
de uma Semana Afro na escola como estratégia de incorporagdo do Dia da Consciéncia
Negra ao calendario escolar. A direcdo concordou e ofereceu apoio, mas outra
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professora, parceira antiga da depoente (elas e mais outras duas ja haviam trabalhado

juntas em outra escola anteriormente, e tinham um grupo que ja ali realizava atividades
de pesquisa, ensino e disputava politicamente a dire¢do), passou a se posicionar contra a
atividade, caso fosse realizada aceitando o apoio da direcdo. Ressalte-se, segundo a
depoente, a professora que entdo se opds, sempre foi aliada na constru¢do de uma
educacdo antirracista, tanto nesta quanto na escola anterior em que trabalharam juntas,
mas neste momento, se posicionou contra. Temos aqui uma situagdo em que o sistema
de posicdes se complexifica, ao misturar dois campos de disputa: de um lado, a disputa
pela construcdo de uma educagdo antirracista e implementacao da Lei 10.639, e de
outro, a disputa pela condugdo politica da escola. Cada um destes campos tem seu
proprio sistema de posigdes (“a favor” e “contra”), mas as tomadas de posicoes na
disputa pela conducao politica da escola interferem ai nas posi¢coes assumidas em torno
do agir antirracista. Com efeito, o arranjo das agentes envolvidas na disputa politica da
escola faz com que uma professora que assumia a luta antirracismo em seu fazer
preferisse abrir mao desta posi¢cdo para se manter em oposi¢ao a direcao: o combate ao
racismo ¢ colocado, na perspectiva desta docente, como algo secundarizado frente as
suas disputas politicas com a dire¢do — o que levou neste episdodio ao afastamento da
depoente da pesquisa em relacao ao seu tradicional grupo politico na escola. O cotidiano
escolar aparece, aqui, como um complexo campo de disputas, em que as posi¢cdes sao
cambiadas de acordo com os diversos interesses em jogo — e, a constituicao de um agir
antirracista, ¢ apenas um, e que sofre influéncias de outras questdes que extrapolam
crengas, visoes de mundo e posicionamentos dos agentes em relagdo a tematica racial.
Assim, um embate em torno do debate sobre a tematica racial pode ter seu jogo
de posigdes diretamente influenciado e modificado por conta de fatores alheios as visoes
que os agentes tem sobre ele, relativizando assim compromissos, vinculos e
engajamentos. A personalizacdo dos vinculos, e a estigmatizacdo de sujeitos, emerge

como um dos padrdes de relacdes observados. Vejamos o seguinte depoimento:

[...] eu passei a ser logo a chata, fiquei falada por professores, questionando
quem era eu para falar sobre a postura, o comportamento de alguns professores.
[...] discordo da maneira que questionam a postura de alunas, que € errada em
muitos momentos, mas ndo € por isso que na sala eu vou chamar uma aluna de
piranha, ndo ¢ por isso que eu vou chamar um aluno de pobre, preto e favelado.
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Nao € por isso que eu vou dizer para vocé, que sua mae ndo faz nada ¢ uma
desocupada, e vocé também ¢é desocupado.

E eu tentava colocar para a dire¢do que essas questdes tinham cunho racial sim,
que eles acham que ndo, que essa clientela ouve isso porque merece ouvir. E ai
esse primeiro grupo teve essa discussao, e eu me coloquei no que eu tinha dito,
de fazer uma critica a postura da diregdo, porque eu acho que a direcdo tinha
que fazer isso, s6 0 que aconteceu, eu virei a antipatica, ja ndo era bem vista,
passei a ser mais odiada ainda e o que mais me surpreendeu € que a escola sabe,
e € 0 que mais me irrita, € que a dire¢do sabe dessas questdes, nao € nada feito
escondido [...]. Essas falas sdo comentadas na sala dos professores, no conselho
de classe e a diregdo em nome da perpetuagdo de seu poder, se cala. E o mais
impressionante € que a escola se cala e afirma que ndo ha preconceito - quer
dizer, ndo ha preconceito em uma professora entrar e falar um monte de coisa, e
ela falou isso outras vezes, na frente de outros colegas, de que “ah! Eu entrei
naquela sala e vocés sabem né, ficou tudo escuro porque s6 tem preto na sala”, e
a escola afirma que ndo existem problemas de questdo racial. [...] eu acho que a
escola como instituigdo ndo pode ser reprodutora de preconceitos e eu acho que
cotidianamente a escola faz isso e ¢ isso que me incomodou e hoje me
incomoda tanto [ao ponto] de eu ndo acreditar que a escola vai resolver isso,
ndo acredito que a atual direcdo ela se dé conta e queira trazer tal discussdo. E
ha pouquissimos parceiros, porque se eu ja ndo era simpatica hoje eu sou menos
ainda, teve uma colega que falou “chegou a inimiga numero um [do colégio]” -
sou eu né, dificilmente vou estabelecer parcerias para desenvolver um trabalho
diante do que foi falado. (Professora 5, setembro de 2009)

Esta situacdo relatada, que nos anos seguintes levou a saida da professora
daquela escola, pela insustentabilidade das relagdes, interfere diretamente na pratica
curricular docente e na implementacio da Lei 10.639. O esfacelamento de
solidariedades a partir da instauragdo destes conflitos, cujo objeto eram os
comportamentos dos agentes e o tratamento da direcao no tocante as relagdes raciais no
cotidiano escolar, tensionados pela professora — que neste momento se posiciona como
sujeito da construgdo de uma educagao antirracista - municiada pela Lei 10.639, levou a
docente a sair da escola. Antes de sua saida, obviamente, tal clima de isolamento
interfere ndo apenas nas disputas que ela realiza pela implementacao da Lei 10.639
junto a outros sujeitos, mas também no seu proprio trabalho na disciplina de Geografia,
visto que as suas relagdes com alunos também sdo influenciadas pela forma como se

8

relaciona com o professorado e a coordenagdao®. Assim, podemos inferir que a

8 Como ¢ mostrado em seu seguinte depoimento: [...] sempre fui perseguida na escola pela diregdo e por
um grupo de professores € entdo o que a gente procura fazer dentro da escola? A gente procura fazer o
nosso melhor. A gente procura ndo chegar atrasado, ndo faltar, dar os contetdos e ter uma boa relacio
com os alunos, porque... assim... qualquer deslize nosso, vao falar “Aquele bando de gente que so vive
falando da questdo de negro” (Professora 4, setembro 2009)
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constituicdo de “aliangas” se torna uma necessidade fundamental para o protagonismo

na implementacao da Lei 10.639 no cotidiano escolar.

Tal necessidade de constituicdo de aliancas apareceu de maneira mais
sublinhada nas situagdes em que o objeto em disputa no conflito eram atividades e
eventos trans, multi ou interdisciplinares — sobretudo, mas ndo apenas, em torno da
incorporacdo do dia 20 de Novembro no calendario escolar, na forma da construcdo de
semanas que tratassem a tematica racial de maneira integradora. Sendo momentos de
negociagao em que os(as) docentes eram “obrigados” a se reunirem com seus pares €
com a coordenagdo, as diversas visdoes de mundo se chocavam, fazendo com que os
posicionamentos politicos e ideologicos aparecessem na forma de discursos enunciados

ou de comportamentos de negacao dissimulada. Vejamos o seguinte depoimento:

Entdo, o que acontece... esse més, esse bimestre, passou muito rapido e ndo deu
para fazer muita coisa ndo. Na verdade, o que aconteceu, ¢ que a gente tinha
elaborado um projeto, ndo sei se vocé€s lembram. Sobre trabalho, ética, colocar
profissionais negros que fossem oriundos de escola publica pra poder servir de
exemplo pra garotada 1a e tal, porque eles mesmos ndo acreditam que podem ir
muito longe, isso foi relato deles mesmos. Entdo a gente ia pegar esse projeto e
tocar, mas sO que esse projeto foi substituido por projetos relacionados a meio
ambiente, ai quando eu perguntei a diregdo “por que vocés fizeram isso, o
projeto estava tdo legal e tal”, ai eles “Nao, porque o terceiro bimestre esta
muito curto, entdo a gente vai passar isso pro quarto, entdo a gente vai colocar
um trogo mais simples agora”. Ai eu falei: “Geralmente o quarto (bimestre) ¢
mais curto do que o terceiro”. Ai eles disseram “Se ndo der para fazer nesse, nos
fazemos no inicio do ano que vem”. Entdo na verdade (risos)...Eles vao
empurrando com a barriga. O grande lance ¢ que esta chegando o dia 20 de
Novembro ai, e ai eles ndo tém como escapar de um projeto relacionado a
questdo negra, entdo a gente vai procurar trabalhar e elaborar um projeto
voltado mais para 20 de Novembro, porque ai a gente deixa os caras de “calca-
curta” e ndo tem como eles fugirem da discussdo. (Professor 2, setembro 2008)

Na situacdo narrada pelo professor, a dire¢do da escola ndo enuncia um
posicionamento contrario a atividade proposta por ele, ou seja, ndo explicita uma
posi¢cdo ‘“contra”, mas ao protelar a realizacdo da atividade e propor outras, concorre
para o esvaziamento da tematica e a ndo implementagdo da Lei 10.639. A nao
explicitagdo de posicionamento, somada a utilizagdo de um argumento de natureza
burocratica (considerado falso pelo docente), constitui uma modalidade de
comportamento tipico do que Camino et. al. denominam como “novo racismo”, padrdo

que, diante da emergéncia da critica e legislagdes de coibi¢do ao racismo, tem o nuicleo
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de sua pratica “constituido, por um lado, pela afirmagdo de valores igualitarios (...) e,

por outro lado, pela oposicdo (...) a politicas congruentes com os valores igualitarios”

(pg. 15). Ao invés de manifestacdes abertas de sentimentos e atitudes discriminatorias,

este “novo racismo” comporta formas sutis, dissimuladas, veladas, de maneira a se

esquivar do conjunto de restrigdes institucionais e legais as praticas discriminatorias

baseadas nas diferengas de raca. Uma delas ¢ a “sabotagem” as acdes de combate ao

racismo ou aos seus impactos — mas sempre, em nome da igualdade, tratada como um

pressuposto idealizado e ndo algo concreto a ser alcancado através de medidas efetivas.

Isso aparece também no seguinte depoimento:

Vamos 1a, na escola estadual eu continuo enquanto coordenacdo pedagogica e
desde o final do ano passado a relagdo estava ficando um pouco conflituosa, e
esse ano estd mais ainda, esta bem complicada a relagdo. Por conta de que no
final do ano passado a diregdo resolveu que iria ter projetos por area. E ai coube
para a area de Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia o Dia da Consciéncia
Negra. E ai no inicio do ano, em reunido por area, foi apresentado isso, na linha
do que a direcdo tinha colocado, e assim... Tive que fazer isso, coisa que eu ndo
sou, enfim... Ndo consegui convencer na reunido. Mas ¢ isso, e ai tem que fazer.
Nao foi uma discussdo, foi uma decisdo. E enfim, dos professores que tinham
participado da reunido por area foi tranquilo, eram os professores de Historia e
Geografia. Ndo tinha ninguém de Sociologia e Filosofia. E ai tiraram umas
linhas iniciais de como seria o projeto, ali eles definiram o que iriam fazer
durante o ano, tentar... eu tinha dado essa sugestdo e¢ eles ficaram de tentar
dentro dos contetidos, que no inicio da reunido eles fizeram com base na
proposta que a Secretaria Estadual mandou sobre o curriculo, todas as areas 14,
todos os professores resolveram pegar a base curricular e discutir em cima
disso. Nao quiseram fazer nada diferente e enfim, teve area da escola que: “ndo,
ta 6timo!” e teve area que: “ndo, aqui ta ruim... ” E ai eles fizeram isso, e dentro
do que eles definiram dos conteudos eles iriam buscar temas que pudessem
trabalhar no sentido de dar a consciéncia do porqué do dia 20. Entdo o tema que
eles sugeriram é: “Resisténcia Negra — O Porqué do dia 20 de Novembro”, esse
¢ o tema que cada 4area vai trabalhar. S6 que ndo tinha ninguém de Sociologia e
nem de Filosofia. E ai definiram de culminancias as atividades: vai ter mostra
de videos, tem o professor de Geografia que se formou na FFP [Faculdade de
Formagao de Professores da UERJ] “Fulano”... E ai, tinha marcado uma outra
reunido, e ja ampliando para que os professores de Filosofia e Sociologia
estivessem, para poder passar o que o pessoal de Historia e Geografia tinha
definido. E foi aonde foi o conflito. Que uma professora de Filosofia, que eu ja
tinha relatado que ela da aula de codigo de transito na aula de Filosofia, ela
virou e falou que era contra o dia 20, que ndo concordava, mas que ja que era
uma coisa definida, ela ndo ia mesmo conseguir reverter isso ndo ¢? Mas que
ela ndo ia fazer nada! Ai eu fui puxar a discussdo do porqué? Entdo ela veio
com um discurso que tem que trabalhar a diversidade: onde ficam os indigenas,
os brancos, e enfim... Nao ficou uma coisa muito boa. E virou o professor de
Sociologia, o “Beltrano”, que pela direcdo da escola ¢ um 6timo professor, ¢ o
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professor que nio deixa de dar aula, que ndo falta... O cara vira primeiro antes
de comecar a reunido, pergunta se ndo podia fazer essa reunido num outro dia.
S6 que eu tinha marcado essa reunido com muito tempo de antecedéncia para
que os professores se programassem, porque sem os dois Ultimos tempos de
aula. S6 que o cara ndo vem a nenhuma reunido se marcar no final de semana
ou qualquer outro dia que ele ndo da aula. Eu marquei a reunido na sexta porque
a maioria dos professores de Filosofia e Sociologia estdo na sexta, e comegou
assim. Como tinha apresentado a sugestdo de tentar trabalhar os contetdos, ele
foi e veio com um discurso todo académico de que estava sendo reducionista,
porque até a visdo das agdes afirmativas é algo que vinha a partir dos Estados
Unidos, ai pronto... Acabou tudo né. Ai ficou o didlogo com ele, s6 que tinha
outros professores. Tinha uma professora de Historia nova na escola, se formou
na UFF, mas tinha um contato bom com o pessoal de Quilombo, ela trouxe um
material que eu nao tive tempo ainda de olhar, me deu duas copias de DVD que
eu tenho que ver, mas se mostrava interessada querendo assim, meio timida, eu
senti que ela queria fazer um discurso mas ela estava meio timida, entdo ficou
aquela coisa: Eu s6 dialogando. Os outros professores tipo: concorda e tal, vdo
fazer... E até o ponto que eu cheguei: “E com excegdo da “Fulana” [professora
de Filosofia] que ndo vai fazer nada...” Mas ¢é assim, mulher do vice-diretor, faz
0 que quer na escola. Ela de certa forma joga contra, foi uma que espalhou na
escola que a UERJ estava formando turmas s6 de cotistas, para ser contra as
cotas. Porque eu tinha feito um debate com os terceiros anos no inicio do ano
sobre vestibular, falando de ac¢des afirmativas, que os alunos na verdade ndo
tem informacgdo, entdo eles ficam formando ideias de coisas que eles ndo t€m e
ai fui esclarecer. E eu acho que deve ter isso. Acho que ela foi falar, e espalhou
isso na escola, espalhou isso na turma, que a UERJ estava formando turmas sé
para cotistas e por isso era contra. Que uma professora amiga dela foi convidada
para dar aula pra essas turmas. Eu n3o aguentei, disse que ndo. Que isso ¢
mentira. Que é um absurdo. O problema ¢ reverter isso (Professora 3, abril de
2010)

Este padrao de debates, em que discursos universalistas de igualdade sao

mobilizados contra a implementagdo da Lei 10.639, ganha em complexidade quando, ao

invés de uma “arena” em que dois ou mais sujeitos se colocam antagonicamente, numa

situagdo que aqui estamos chamando de “embate”, se d4 no ambito da propria visao de

mundo que epistemicamente serve de base para a construcdo dos conhecimentos que

integram os contetidos praticados nas disciplinas. O choque entre contetidos tratados por

diferentes professores pode constituir um “conflito (aparentemente) sem arena”, ou, sem

a presenca dos dois interlocutores em antagonismo. Vejamos uma situagdo vivenciada

por um dos docentes:

Eu tentei exatamente fazer a grande virada 14 na questdo dos contetdos
trabalhando em sala. (...) Na oitava série eu tentei com duas turmas, mas do que
eu realmente senti falta foi do material didatico, porque, como assim... Eu ja
tinha comecado a discussdo, mesmo sabendo que o autor [do livro didatico] 1a

101

Revista da ABPN ¢ v. 12, n. Ed. Especial — Caderno Temdtico: “Geografias Negras” ¢

abril de 2020, p. 78-108



REVISTA DA ABPN /N NN NN NI I N
“~

ja tinha dito que ndo era pra tocar no periodo anterior, tinha que vir numa nova
forma... Como eu ja tinha comecado, eu fui tentar fazer o bate-bola, o pingue-
pongue de tentar apontar diferencas de um lado e de outro, formas de visdo de
mundo etc. E ai, alguns alunos conseguiram pescar a discussdo, outros assim
ficavam olhando pro livro, olhava pra mim e falavam “pd, mas em Historia a
gente trabalha diferente"... Assim, eu acho que ¢ uma coisa que a gente tem que
comegar a se preocupar mais com a produ¢do de material didatico... Porque a
gente acaba ficando numa sinuca de bico assim, porque fica a minha fala contra
o livro, contra a aula de Historia e ai a gente fica numa sinuca de bico. Eu acho
que deu pra introduzir a discussdo, muitos ficaram mais ligados, outros nem
tanto, mas assim, eu acho que a questdo do material didatico € uma coisa que a
gente tem que pensar assim €... Fazer tipo assim, um livro de geografia do “B”
né, assim... Ter tipo uma contrapartida, um material que a gente possa usar, um
texto, um mapa, qualquer coisa diferenciada assim, e ai eu acho que... Ajuda na
discussdo, até mesmo porque, por exemplo, na maior parte das vezes a gente
pode até trabalhar diferenciado né, distante, mas assim, a aula de Historia ndo é,
entdo assim de repente a gente pode usar como contraponto mesmo da aula de
Histoéria, ou até mesmo na comparagdo, que até mesmo € uma forma equivocada
segundo aqueles textos que a gente leu, mas assim, ¢ uma forma de se estar
trabalhando também. E ai tentar utilizar como contraponto pra vocé€ botar o
moleque pra olhar, pensar e refletir, eu acho que ¢€ isso assim... (...) Mas assim,
¢ uma forma de olhar, ¢ uma forma de ver, a gente tem que ver todas as
visdes...Mas assim, algumas vezes eu fui indagado na questdo assim, “o livro
didatico € a aula de historia”, “mas a professora de historia falou assim”, “o
professor falou que no livro ta mostrando assim”, eu falei assim, “ndo, tudo
bem, isso ¢ uma outra visdo que eu estou trazendo, pra gente ter uma nogao”.
Também eu ndo aprofundei muito porque eu senti que complicaria pra eles, pela
experiéncia deles mesmo.

- Qual discussdo vocé fez com eles?

- Eu estava trabalhando a questdo da organizacdo do espaco em paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, focando nos paises desenvolvidos e
mostrando o porqué desse desenvolvimento em relagio aos demais. E a questdo
da exploragdo do trabalho, em relagdo ao trabalho, indo muito nessa linha... E ai
eu fui buscando algumas coisas na leitura, mostrando aquela questdo da
organizacdo, que os negros € que.. A divisdo internacional do trabalho
representa ndo s6 uma divisdo econdémica, mas também uma divisdo racial,
mostrando que isso ¢ uma tentativa de organizagdo, e ai eu fui seguindo nessa
linha. (...) Mas assim, eu fui mais ou menos por essa linha e ai foi legal a
discussdo né, eu acho que foi bem legal, mas muitos tem aquela visdo do
econdmico como eu tenho também, como eu j4 tinha dito, muito marcado entdo
assim, segurando... “Nao p6, mas e a questdo econdmica, assim...”, eu, “ndo,
calma gente, vamos 14”... Ai tentando puxar. A discussdo foi legal, ndo foi ruim
ndo, mas eu acho que a gente tem que pensar mais em material didatico, mas
nao so filmes né, texto, qualquer coisa assim para usar de contraponto mesmo
caso seja necessario ou vocé utilizar ele sozinho, vocé elimina o livro e usar ele
sozinho, eu acho que a gente tem que pensar alguma forma de produzir tal
coisa. Minha experiéncia foi essa. (Professor 1, Setembro 2008)
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A complexidade da critica racial no tratamento dos conteudos, visando a

implementagdo da Lei 10.639, neste depoimento, coloca o docente numa rota de colisdo
com o ensino praticado de Histéria para a mesma turma. O potencial risco de
desencadeamento de um conflito (e, com a possibilidade da personaliza¢do) com o
professor de Historia, a depender da maneira como tal critica chegar a ele, nos evidencia
essa complexificacao.

Os depoimentos acima evidenciam como as(os) docentes em suas atividades
dentro e fora do ambiente da sala de aula disputavam a introdu¢do do debate na escola,
nos impondo uma interpretacdo mais complexa da implementagdao da Lei 10.639 que,
mobilizada enquanto um artefato politico, faz com que a rotina construida no cotidiano
escolar seja tensionada pela luta antirracismo. Assim, alguns questionamentos (em
complemento aos ja realizados, e que ndo temos aqui a pretensdo de responder) ganham
relevo: Por que a mudanga na forma de tratamento da tematica racial gera tantos
embates e dilemas? Como essas interacdes influenciaram nas vivéncias cotidianas

desses professores? Qual € o rebatimento em seus curriculos praticados?

CONSIDERACOES FINAIS: O COTIDIANO ESCOLAR E O ENSINO DE
GEOGRAFIA - PALCO DE CONFLITOS E CAMPOS DE DISPUTA

A leitura das interagdes vividas no cotidiano escolar por docentes buscando
implementar a Lei 10.639 nos obrigam a considerar a indissociabilidade entre saber e
poder. Com efeito, ao tratar os temas trazidos pela Lei, o conjunto de docentes
observados rompe, necessariamente, com canones estabelecidos nas tradi¢oes
hegemonicas de curriculo, tanto no tocante a conteudos quanto a praticas. Emergem,
assim, as relacdes vividas por eles, como centrais para uma leitura do cotidiano como
organizado/constituido por operacdes de saber-poder. Aqui, vimos como o
imbricamento entre saberes e poderes, quando estes sdo interrogados, implica na
configuracdo de padrdes de conflitividade.

As situagdes relatadas de conflito, ao derivar tanto de agires “individuais” (como
p ex, uma mudan¢a na abordagem de um contetdo na prépria disciplina de Geografia
ministrada por um docente) quanto de tentativas de coletiviza¢do de agdes (p ex, numa
proposicdo de uma atividade em torno do Dia da Consciéncia Negra), nos mostram
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como as estruturas presentes no cotidiano escolar sdo complexas, configurando

contextos e interagdes que acabam construindo campos, tipos e espacos de interagdes,
que consequentemente re-funcionalizam a préopria estrutura da escola. O
entrecruzamento de campos de disputa (p ex, o tratamento da tematica racial e a diregdo
da escola) embaralha posi¢des, tornando pouco explicativa qualquer simplificacdo de
posicdes. Entretanto, o que os casos apresentados e o acompanhamento realizado ao
longo de cinco anos com o conjunto de docentes nos apontam que, por mais que seja
prudente relativizar posicdes “a favor” e “contra”, o que ainda predomina sao forgas
inibidoras das transformacgoes curriculares impulsionadas pela Lei 10.639.

Tais forgas inibidoras se manifestam através de diversos padroes de
comportamentos - como aparece exposto em parte, em depoimento da Professora 4, que
em novembro de 2009, relatou que ao adentrar a sala da colega de profissdo para dar
informes sobre uma feira étnico-cultural que iria ocorrer no colégio, observou a mesma
fazendo cartazes sobre a tematica racial — trabalho que cabia aos estudantes, em carater
de pesquisa -, e alegou que, por ndo acreditar na existéncia do racismo, preferia ela
mesma fazer a atividade do que deixar que os estudantes a fizessem. Ou do professor de
inglés, que por também nao acreditar no racismo, falou que apds a atividade iria dizer
que ndo existe racismo no Brasil’. Estas atitudes evidenciam que existe uma
pulverizagao das resisténcias ao antirracismo no cotidiano da escola. Nas disputas
cotidianas pelo combate ao racismo no ambiente escolar, um conjunto de relagdes de
poder-saber tem interlocutores que, através de suas praticas, acabam acomodando as
estruturas ja construidas nesse ambiente.

E importante ressaltar que esse tipo de posicionamento é ratificado por um
acordo tacito existente em grande parte das escolas, bastante presente no processo de
invisibilizagdo dos conflitos de ordem racial, como visto no caso da professora 5, que
como expusemos anteriormente — devido a conflitos com outros professores ¢ com a
direcdo — precisou sair da escola que trabalhava em Bangu, para uma nova escola em

Lins de Vasconcelos.

° E ai quando eu falei pra ele [um professor] do que se tratava o filme, ele falou assim “Bem, j& que vocé
estd aqui, vocé vai ficar, mas vou falar pra minha turma: no Brasil ndo tem racismo!”, [...] Olha, foi uma
confusdo, ai eu o deixei ele falando, ndo vou discutir na frente das criangas... “mas vocé€ permite que eu
passe o filme?”, ai ele disse “permito”, entdo ele ficou o tempo todo lendo e ndo viu o filme. Vocé
acredita num negocio desse? (Professora 4, Novembro 2009)
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Assim, essa articulacdo legitima politicamente (GOFFMAN, 1985) determinadas

acdes, a0 mesmo tempo em que impede que novas praticas sejam engendradas. Com
isso, este ambiente deixa de ser o lugar do novo, do diferente, ou o palco do exercicio e
da liberdade pedagogica como ¢é visto em diversas leituras sobre o cotidiano escolar,
pois ao congelar esse cenario, se normatiza um conjunto de saberes e praticas passiveis
ou nao de serem implementadas.

Ao seguir essa logica, ¢ vidvel dizer que a0 mesmo tempo que essas interagdes
constroem o curriculo, elas sdo construidas/alicercadas por ele. O curriculo enquanto
campo de/em disputa apresentam diferentes dimensdes, com multiplos atores que
dependendo dos contextos de interagdo podem concordar ou discordar das proposigoes.
Nessa perspectiva, as praticas cotidianas na disputa pela implementacdo da tematica
racial, também sdo permeadas por outros campos de disputa — que podem acontecer
dentro e fora da escola.

Cabe ressaltar que ¢ através do conjunto de interagdes (e consequentemente
praticas) ocorridas no cotidiano escolar, que o curriculo ganha forma e serve para
promover ou romper com as relacdes de poder-saber, construidas para legitimar diversas
hierarquias sociais, como a de raga, género, sexualidade etc. A vista disso, as intera¢des
presentes no cotidiano escolar, em ligacdo com o curriculo praticado, sdo campos de
leitura e de agdo, para lutar contra as influéncias diretas e indiretas que a Geografia que
se ensina softe.

A leitura aqui proposta confere aos(as) professor(as), e ao seu curriculo
praticado, um protagonismo na luta contra o racismo no cotidiano escolar. Tal
interpretagdo nos permite observar que a medida que as professoras e professores
implementam em seus cotidianos outras praticas (tedricas-conceituais € no campo do
tratamento dos individuos) que nao as “tradicionais”, acabam mexendo com as praticas,
as hierarquizacdes, e as proprias relagdes de trabalho até entdo acordadas e
naturalizadas. Ao discutir hierarquias e privilégios, os professores e professoras
acompanhados/as estdo rompendo com essa articulacdo e ao fazer esse movimento
tensionam a continuidade desse padrao de relagdes. Rompem, pois ao complexificar a
leitura da lei 10.639/03, levam para o cotidiano escolar, por exemplo, diversas
discussdes e debates que questionam o que € nele construido, a0 mesmo passo
questionam as praticas pedagogicas e os contetdos tradicionalmente aceitos. Em um
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ambiente onde os saberes ja estdo acomodados e ratificados pelos diversos acordos, isso

acaba por pressionar ordenamentos das relacdes presentes no ambiente escolar.

Ou seja, ao tentar implementar no curriculo escolar uma interpretacdo da Lei
10.639/03 construida no/pelo Movimento Negro, interpretagdo essa que ndao é o
hegemdnico nas politicas publicas de Estado, ou dentro da linha de quem escreve e
concebe os livros didaticos, ou como se pode ver através de alguns relatos, entre as/os
colegas de profissdo, as/os professoras(es) acompanhados/as comegam a levar para
dentro do cotidiano escolar as visdes desse movimento social que historicamente luta
contra o racismo.

Por fim, destacamos que os desafios para a implementacdo de uma educagao
antirracista no ensino de geografia evidenciados através dos conflitos na pratica
cotidiana de professoras(es) nos indicam que além do curriculo praticado ultrapassar o
tempo-espago da aula, ao introduzir uma nova logica, essas(es) professoras(es) passam a

ser essa disrupcao da ordem até entdo estabelecida.
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