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Resumo: O objetivo desse trabalho foi refletir sobre algumas experiéncias em formagao
de professores que abordam as herancas africanas através da oralidade, musicalidade,
corporeidade, circularidade, ludicidade, religiosidade, memoria e outros valores da
cosmovisao africana visando praticas pedagogicas afro-centradas. Tendo base tedrico-
metodologica a “pretagogia” (PETIT, 2015), a “pedagoginga” (ROSA, 2019) e a
“pedagogia grio” (PACHECO, 2006), buscou-se analisar a viabilidade dessas
experiéncias na formacao docente em relacdo as questdes étnico-raciais na escola.
Concluiu-se que as brincadeiras e cangdes africanas no cotidiano escolar podem ser
praticas educacionais com grande potencialidade no sentido da promocao da igualdade
racial.

Palavras-chave: Africanidades; cancgoes africanas, brincadeiras africanas.

AFRO-PERSPECTIVIZED PRAXIS AND GRIOTAGES IN EDUCATION

Abstract: The aim of this work was to reflect on some experiences in teacher training
that address African heritage through orality, musicality, corporality, circularity,
playfulness, religiosity, memory and other values of the African worldview, focusing on
Afro-centered pedagogical practices. Based on the theoretical and methodological basis,
the “pretagogia” (PETIT, 2015), “pedagoginga” (ROSA, 2019) and “pedagogia grid”
(PACHECO, 2006), we tried to analyze the viability of these experiences in teacher
training in relation to ethnic-racial issues in the school. It was concluded that African
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jokes and songs in school everyday can be educational practices with great potential in
the sense of promoting racial equality.

Keywords: Africanities; African songs, African play games.
PRAXIS AFROPROPECTIVIZADAS Y GRIOTAJES EN EDUCACION

Resumen: El objetivo de este trabajo fue reflexionar sobre algunas experiencias en la
formacion docente que abordan la herencia africana a través de la oralidad, la
musicalidad, la corporalidad, la circularidad, la alegria, la religiosidad, la memoria y otros
valores de la cosmovision africana, centrandose en las practicas pedagogicas afro-
centradas. Con base en la base tedrica y metodologica, la “pretagogia” (PETIT, 2015), la
“pedagoginga” (ROSA, 2019) y la “pedagogia gri6” (PACHECO, 2006), intentamos
analizar la viabilidad de estas experiencias en la formacion del profesorado. Relacion con
las cuestiones étnico-raciales en la escuela. Se concluyd que las bromas y canciones
africanas en la escuela todos los dias pueden ser practicas educativas con un gran
potencial en el sentido de promover la igualdad racial.

Palabras clave: Africanidades; Canciones africanas, juegos africanos.

PRAXIS AFROPERSPECTIVES ET GRIOTAGES DANS L’EDUCATION

Résumé: L'objectif de ce travail était de réfléchir a certaines expériences de formation
des enseignants qui abordent le patrimoine africain a travers l'oralité, la musicalité, la
corporalité, la circularité, le jeu, la religiosité, la mémoire et d'autres valeurs de la vision
du monde africaine, en se concentrant sur les pratiques pédagogiques afro-centrées. Sur
la base théorique et méthodologique, la «pretagogia» (PETIT, 2015), «pedagoginga»
(ROSA, 2019) et «pedagogia grio» (PACHECO, 2006), nous avons tenté¢ d'analyser la
viabilité de ces expériences de formation des enseignants en relation avec les problémes
ethniques et raciaux a I'école. Il a été conclu que les blagues et les chansons africaines a
1'école tous les jours peuvent étre des pratiques €ducatives a fort potentiel dans le sens de
la promotion de 1'égalité raciale.

Mot clé: Les africanités; chansons africaines, jeux africains.

INTRODUCAO

Frente a problematica de uma escola que por questdes varias acaba por reproduzir
praticas pedagdgicas excludentes e preconceituosas, faz-se cada dia mais necessario um
trabalho multicultural que contemple as diversas identidades que ali transitam e para tal
surgem experiéncias educativas que buscam descolonizar em alguma medida o ambiente
escolar e que carecem de serem analisadas.

A apresentagdo sistemdtica das variadas culturas pertencentes as diversas

localidades mundiais, sem critérios de hierarquizagao, partindo do principio de que todas
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as culturas sdo imensamente ricas e fascinantes, subsidia algumas praticas que

observamos no contexto escolar e de formagdo, nos mais diversos segmentos
educacionais ou ndo, que ja sdo concretizadas enquanto percurso profissional e que
analisaremos nesse trabalho a luz de um referencial tedérico-metodolégico afro-

referenciado. Reconhecemos que:

As ideias pedagogicas estudadas no Brasil tém suas raizes na filosofia ocidental.
Nessa perspectiva, outros valores civilizatorios, como os africanos, sdo excluidos
da Pedagogia, assim como da Filosofia, da Psicologia, da Fisica, da Biologia etc.
As culturas africanas sdo consideradas apenas como do campo da Etnografia e,
em alguns casos, da Sociologia e da Historia. H4 um desconhecimento sobre a
forma de pensar, sobre a visao de mundo, sobre uma educagio fundada na cultura
mitico-filosofica africana (OLIVEIRA, 2009, p. 3).

Nesse sentido, tendo como base tedrico-metodoldgico a “pretagogia” (PETIT,
2015), a “pedagoginga” (ROSA, 2019) e a “pedagogia gri6” (PACHECO, 2006), objetivamos
refletir sobre algumas experiéncias em formacdo de professores que abordam as herangas
africanas através da oralidade, musicalidade, corporeidade, circularidade, ludicidade,
religiosidade, memoria e outros valores da cosmovisdo africana visando praticas pedagogicas
afro-centradas.

Inicialmente, levantamos produgdes académicas que de alguma forma abordam
brincadeiras e cangdes tradicionais ¢/ou africanas com o intuito de tomarmos ciéncia do
que ja vem sendo estudado e visibilizado em relagdo a tematica proposta.

Temos observado mais atentamente a formacdo de professores de todos os
segmentos escolares, deparando-nos com intervengdes exitosas que abordam as herangas
africanas de maneira alegre e prazerosa através da oralidade, musicalidade, corporeidade,
circularidade, ludicidade, religiosidade, memoria, ancestralidade, cooperativismo e a
energia vital, valores tradicionais africanos.

Em seguida, apresentamos de forma sucinta trés pedagogias afro-referenciadas:
“Pretagogia”, “Pedagoginga” e “Pedagogia Gri6”, que formaram a base tedrica e
metodoldégica, de modo a conseguirmos estabelecer relacdes entre as praticas e as
brincadeiras e cancdes africanas observadas no trabalho de formacao docente de uma
professora da Rede Municipal de Ensino de uma cidade do interior de Minas Gerais.

Por fim, abordaremos as brincadeiras e cangdes africanas aplicadas por uma
professora em cursos de formagao de professores, de modo a percebermos a viabilidade
ou ndo, e também proporcionarmos o compartilhamento dessas experiéncias na formagao

docente em relagdo as questdes étnico-raciais na escola.
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De antemdo podemos citar algumas praticas e praxicas cotidianas escolares ou

ndo, em que os elementos e valores tradicionais sdo perpassados mesmo que de forma
ndo intencional, como nas cirandas, rodas de conversa, jogos cooperativos, leituras de
imagens e cantorias.

Segundo Silva (2019, pp. 66-67), “aprendemos e compreendemos o mundo, ndo
somente a partir das palavras escritas ou lidas, mas também e inicialmente o aprendemos
através do nosso corpo, nossas vozes, nossas expressdes, vivéncias e experiéncias
individuais ou coletivas”.

Esperamos que esse trabalho, além de visibilizar praticas pedagogicas afro-
centradas, onde por afrocentrismo consideramos a perspectiva teorica e filosofica do
africano reconhecido como sujeito produtor de conhecimento e cultura e ndo mero objeto
de pesquisa, propor o que denominaremos de praxicas afroperspectivadas através de

griotagens, pois como assinalam Nascimento e Oliveira (2016, p.190):

A questdo da (re)constru¢do identidade negro-africana que rompe com o
etnocentrismo esta associada ao desligamento com o dominio colonial. O debate
sobre a filosofia africana leva-nos a descontruir o processo de colonizagdo da
Africa e as perspectivas dos pensamentos pos-coloniais comprometidos com a
preservagao das culturas africanas e das identidades diaspoéricas, assim como € o0s
requisitos para a identificacdo dos conhecimentos tradicionais ou endogenos e
sua integragdo nos varios programas educacionais ou programas especificos nas
escolas e universidades.

Brincadeiras e cang¢des em linguas africanas disseminardo o sentimento de
liberdade e emancipagdo dos estudantes negros e negras, bem como dos estudantes nao
negros, através da oralidade, ludicidade, corporeidade e demais valores civilizatorios
tradicionais africanos que convergem muito bem com as habilidades e competéncias

educacionais as quais a escola se determina a desenvolver e a potencializar.

BRINCADEIRAS E CANCOES AFRICANAS

Inicialmente pesquisamos os descritores “brincadeiras africanas” e “cancdes
africanas”, sem delimitacdo temporal ou regional, em teses, dissertacdes e artigos
cientificos, objetivando verificar as produgdes académicas sistematizadas existentes em
relag@o a essas tematicas.

Consideramos o vocabulo “africano” nos termos elencados, pela origem

continental das brincadeiras e canc¢des e ndo pela delimitagio regional/temporal/cultural
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de grupos étnicos especificos. Porém, em muitas buscas, deparamo-nos com nenhum

resultado para os termos ‘“brincadeiras africanas” e “can¢des africanas” e como
alternativa, optamos por iniciar a pesquisa pelas expressdes “brincadeiras tradicionais” e
“cangdes tradicionais” considerando como tradicional algo que converge com questdes
referentes as culturas e costumes orais € memoriais como ¢ a especificidade da cultura
africana.

Buscando os termos “brincadeiras africanas” e “cangodes africanas” nao obtivemos
resultados, alterando os termos da busca para “brincadeiras tradicionais” obtivemos os
trabalhos apresentados abaixo. Antes, porém, importante ressaltar que nao
compreendemos “africanas” por “tradicionais”, compreendendo a particular e a segunda
universal. O foco era saber se haveriam pesquisas sobre brincadeiras tradicionais que
falavam sobre as africanas:

- “Ensino de lingua espanhola: o uso de brincadeiras tradicionais como recurso para
aprendizagem no ensino fundamental”, de Elaine Gomes Viacek Oliani, 2016.

- “Brincadeiras tradicionais da cultura da infancia na formagao musical do pedagogo”, de
Monique Traverzim, 2015.

- “Jogos e brincadeiras tradicionais e eletronicas infantis: significados do brincar para
criangas de uma escola publica do municipio de Piracicaba-SP”, de Benecta Patricia Fernandes e
Fernandes, 2015.

- “A cultura Iudica das criangas contemporaneas na 'sociedade multitela’: o que revelam
as 'vozes' de meninos e meninas de uma instituicdo de educa¢do infantil”, de Marluci Guthia
Ferreira, 2014.

- “Praticas ludicas: linha de transmissdo intergeracional da cultura comunitiria do
assentamento recreio”, de Rayane Rocha Almeida, 2015.

- “A reprodugdo interpretativa do obsceno infantil na cultura de pares”, de Cibele
Noronha de Carvalho, 2013.

- “Brincadeiras tradicionais em espagos escolares € ndo escolares: um estudo na
perspectiva tedrica de Gaston Bachelard”, de Meire Luci Bernardes Silva Machado, 2014.

- “Gestos e vozes de papel: Odete Semedo e a reinvencdo de passadas e estorias
da tradicdo oral guineense”, de Erica Cristina Bispo, 2005.

- “Vestir poder e poder vestir: O tecido social e a trama cultural nas imagens do
traje negro”, de Silvia Escorel, 2000.

- “Patrimonio gestual da capoeira carioca”, de Samantha Eunice de Miranda
Marques Pontes, 2006.
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Observamos nesses trabalhos que brincar nos remete a ludicidade e esta tem sua

importancia no ensino fundamental onde o reconhecimento das contribuicdes
multiculturais leva a valorizagdo da propria cultura. No brincar as criangas acionam a
imaginacdo que dialoga entre arte, filosofia e educagdo, principalmente utilizando
elementos da natureza criativamente favorecendo a coletividade de uma maneira alegre
contribuindo ao processo educacional.

Brougere (2008) aponta que ndo se nasce sabendo brincar, e, esse aprendizado
implica numa constante troca com o outro pois trata-se de um aprendizado social. E
partindo dessa premissa, o ambiente escolar pode ser campo fértil para esse aprendizado,
visto que, brincando a crianga se apropria da realidade atribuindo-lhe novos sentidos e
significados. “Ela aprende, justamente, a compreender, dominar, e depois produzir uma
situagdo especifica, distinta de outras situacdes” (BROUGERE, 2008, p. 98).

A ludicidade, ¢ importante ressaltar, trata-se de um valor civilizatorio tradicional
africano, bem como a oralidade, musicalidade, corporeidade, circularidade, religiosidade,
memoria, ancestralidade, cooperativismo e a energia vital, presentes nas brincadeiras e
cangdes africanas, bem como nas habilidades e competéncias escolares as quais as
praticas pedagogicas se debrugam em potencializar e desenvolver nos estudantes.

Traverzim (2015), parte da premissa que todo homem € um ser brincante, € a partir
dos jogos e brincadeiras, mesmo sem uma formacao especifica, docentes sentem-se mais
capazes a trabalhar a educagcdo musical no ensino fundamental, ¢ a musicalidade ¢
essencial nas brincadeiras e cangdes africanas cuja base estruturante ¢ a cultura oral.

As brincadeiras e cangdes, antigas ou contemporaneas, presentes no cotidiano
escolar ou que pelo menos deveriam se manter presentes nele, sdo grandes possibilidades
de interacdo e contato com aspectos culturais diversos e consequentemente a ampliagao
do repertorio ludico/pedagogico das relagdes estabelecidas na escola propiciardo um
maior contato com a diversidade cultural e sua valorizacdo por parte dos estudantes
envolvidos em tais procedimentos ou modos de aprender.

As brincadeiras tradicionais ndo foram substituidas pelos jogos eletronicos
contemporaneos como o senso comum acredita e essa informacao revela-nos as multiplas
realidades possiveis do brincar infantil. As relagdes entre as criangas e as midias
eletronicas sem perderem a ludicidade do brincar, ndo deixam de buscar as brincadeiras

tradicionais quando estdo em espagos de convivéncia coletiva.
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A apresentacdo de brincadeiras e cangdes de culturas variadas no ambiente

escolar, possibilita que as criangas/estudantes tenham contato com o multiculturalismo
através de vivéncias e experiéncias corporais ¢ musicais atrativas e livres sem que o
objetivo pedagogico e o desenvolvimento de habilidades e diversas competéncias
desejaveis e estimuladas pela escola, seja descartado.

As criangas “(...) brincam pela brincadeira, brincam para aprender novas
brincadeiras e brincam para estar com os amigos” (FERNANDES, 2015, p. 75), e nesse
contexto t€ém experiéncias coletivas que sdo essenciais as relagdes interpessoais bem
como nas relagdes €tnico-raciais em contextos escolares ou nao escolares.

As peculiaridades da cultura articulam-se com as praticas ludicas infantis
revelando assim a possibilidade de trabalhos pedagogicos consistentes baseados e
pautados nas transmissdes de saberes intergeracionais € nao apenas os conhecimentos
escolares sistematizados.

Quando falamos de praticas ludicas infantis, nos remetemos ao conceito mais
plural de infancia onde as concepgdes de crianga como criadora do seu proprio sistema
simbodlico e sua cultura, denotam que as diversas infancias foram se constituindo
historicamente e ndo se trata de um conceito Unico e imutavel.

Os pouquissimos trabalhos nessas tematicas nos fazem refletir que as brincadeiras
e cangOes africanas, em contexto escolar, devem nos motivar a debrugcarmos ¢
imprimirmos esforcos sobre esse tema a ser explorado e apropriado positivamente em
meio as diversas praticas pedagdgicas e modos de aprender que t€ém como base a
apresentacao das diversas culturas e consequentemente o respeito a diversidade e
pluralidade cultural.

Ressaltamos que encontramos muitas brincadeiras e cangdes desenvolvidas em
meio escolar ou ndo, aprendidas através de fontes orais e/ou pesquisas nao sistematizadas
academicamente que podem ser reproduzidas e/ou adaptadas ao contexto e realidades do
cotidiano de nossas escolas, familias e demais lugares onde a interacdo e relacdes
interpessoais se desdobrem.

Outras formas de conhecermos as brincadeiras e cangdes africanas s3o as
conversas com africanos e africanas de diferentes paises, que por migracdo ou mesmo
passeio, encontram-se ou residem na cidade em que se desenvolveu este estudo.

Essas conversas possibilitam que ao acessarem as memorias de suas infancias, os

africanos e africanas em didspora, recordem e relatem como se davam as mais diversas
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brincadeiras e cangdes que aprenderam com seus pais, maes, avos e avos, enfim familiares

e comunidade, no cotidiano de suas casas, escolas ou demais lugares de interagdo e

relacdo vivenciados.

PEDAGOGIAS AFRO-CENTRADAS

Para andlises das experiéncias pedagdgicas que utilizam brincadeiras e cangdes
africanas, nds utilizamos por base tedrico-metodologica trés pedagogias afro-
referenciadas, a “Pretagogia” (PETIT, 2015; PETIT, 2016), a “Pedagoginga” (ROSA,
2019; ROSA, 2009) e “Pedagogia gri6” (PACHECO, 20006).

A “Pretagogia” como uma proposta de referencial tedrico-metodologica surge a
partir de varias experiéncias do Nucleo das Africanidades Cearenses, da Faculdade de
Educagao da Universidade Federal do Ceard, onde a Professora Sandra Haydée Petit e o
Professor Henrique Cunha Jr. elaboraram o curso de especializagdo em “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana” realizado no quilombo em Novo Horizonte.
Colocando em pratica o que ja trabalhavam, direcionaram o curso de modo mais afro-
referenciado possivel, com a cosmovisao africana como eixo central. Conforme Petit
(2015), a “Pretagogia” ¢ uma pedagogia do fazer, da praxis, onde valoriza-se a
ancestralidade, tradig¢do oral, corporeidade, religiosidade, territério e circularidade como
fontes e produtoras de saberes legitimos.

O nome foi sugerido por Geranilde Costa, orientanda de Sandra Haydée Petit,
como uma inovagdo pedagogica que visa empretecer a pedagogia no sentido dos
referenciais da cosmovisdo africana para dentro de uma pedagogia atualmente euro-
centrada e branco-centrada, que referencia-se em autores franceses, alemaes, portugueses,
ingleses, norte-americanos, russos, que por sua vez influenciam as praticas pedagogicas
dos professores e professoras brasileiros.

A autora afirma ser uma pedagogia de pretos feita para pretos, brancos e indios na
perspectiva da descolonizacdo dos saberes e da transformacao da sala de aula num lugar
onde a negritude seja protagonista e sujeito historico. As multiplas identidades sdo
valorizadas onde ha o reconhecimento das singularidades de cada identidade presente na
formagao do povo brasileiro.

Nessa metodologia, o corpo todo ¢ fonte de conhecimento ndo limitando-se a

mente e ampliando inclusive para os cinco sentidos. Conforme Petit (2016) podemos
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dangar o conhecimento, cantar o conhecimento, teatralizar o conhecimento bem como

escrever o conhecimento:

Levantei 30 tematicas possiveis de identificagdo das africanidades nas nossas
vidas, que ndo pretendem ser exaustivas das influéncias africanas na brasilidade,
mas que reunem, a meu ver, um escopo relevante de atravessamentos afro no
nosso sistema cultural. Chamei tais elementos de marcadores das africanidades,
isto ¢, marcas daquilo que nos conecta, desde membros da nossa linhagem,
praticas religiosas e espirituais, artisticas, de saide, culinarias, arquiteturas,
presentes no cotidiano e na memoria familiar e coletiva de todos os brasileiros
(PETIT, 2016, p. 667).

Algumas estratégias tomadas na “Pretagogia”, por ser necessario que professores
e professoras despertem em si proprios o pertencimento racial bioldgico ou ndo, apagado
historicamente pelo racismo, sdo atividades como a arvore dos afrosaberes (onde cada
cursista exercita sua memoria em relagdo ao pertencimento racial) e os marcadores das
africanidades, que sdo dispositivos pedagogicos que permitem o corpo ser reconhecido
enquanto fonte de conhecimento e ndo somente a escrita convencional academicista ser
desenvolvida.

Os professores relacionam-se mais sistematicamente com as africanidades em sua
vida, negros ou nao, iniciando com atividades como a experiéncia da arvore dos
afrosaberes , reconexdo que se vocé ndo consegue se conectar com 0s seus, vocé€ se
conecta com 0s outros, € nesse caso 0s outros sao os colonizadores gerando uma fuga do
pertencimento racial.

A “Pretagogia” possibilita que o trabalho educativo seja conduzido pelas mais
variadas formas de linguagens onde, por exemplo, podemos ser académicos nao nos
atendo apenas a formas convencionais do ato de lecionar e dos processos avaliativos, mas
também aos saberes presentes na tradi¢ao oral “repassados em mitos, contos, provérbios
e simbologias adinkras (ideogramas tradicionais da cultura acd em Gana)” (PETIT, 2016,
p. 662). Da forma convencional as pessoas at¢ aprendem, mas nao se apropriam
efetivamente e afetivamente dos ensinamentos que podem ser transmitidos nas mais

diversas possibilidades e de forma integrada.

Podemos notar isso no modus operandi, tanto do africano como do
afrodiaspérico: tratam-se de povos que funcionam pela adaptabilidade,
flexibilidade e multiplicidade. A aceitagdo da diferenca € intrinseca & cosmovisao
africana porque ela ¢ inclusiva (PETIT, 2016, p. 664).
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Os curriculos escolares em grande medida negam aos alunos oportunidades

efetivas de reconhecerem sua historia, e acabam sem saber quem sdo nem de onde vem
seus antepassados e qual a contribuicdo desses para a formacdo da sociedade em que
vivem. Levar em consideragdo os valores de cada um dos mais diversos povos existentes,
aproxima os alunos de outras realidades consequentemente estimulando uma cultura de
abertura e respeito ao outro e afirmacao identitaria.

A “Pretagogia” tem como seus principios: o autorreconhecimento
afrodescendente, a tradi¢do oral, a apropriacao dos valores das culturas de matriz africana,
a circularidade, a religiosidade de matriz africana entrelagada aos saberes e
conhecimentos, o reconhecimento da sacralidade, o corpo como produtor espiritual,
produtor de saberes, a no¢ado de territdrio como espaco-tempo socialmente construido, o
reconhecimento e entendimento do lugar atribuido ao negro.

Partindo desses principios sera possivel uma proposta pedagogica que conecte
docentes e discentes a sua africanidade e pertencimento racial bioldgico ou nao visto
tratar-se de uma relacao de ancestralidade cultural que favorece as tradigdes orais serem
também valorizadas enquanto referenciais legitimos de conhecimentos transversais e
principalmente a superacao de praticas pedagdgicas preconceituosas.

A “Pedagoginga” (2019), desenvolvida por Allan da Rosa, traz-nos a proposta
tedrico-metodoldgica que procura romper com metodologias de ensino e aprendizagem
tradicionais da educag¢do formal, baseando-se em suas experi€éncias com educagdo
popular em cursos desenvolvidos entre 2009 e 2012, que implementava a historia e
cultura de matriz africana num movimento de educacdo popular e autdbnoma que
fortaleceu os aspectos sociais e educativos de seus alunos unindo o simbdlico com o
estético embasado nas memorias e tradi¢cdes afro-brasileiras discutindo o racismo

presente na escola e considerando a cultura afro-brasileira como possibilidade criativa.

A estrutura mental afro-brasileira € integrativa e ndo excludente, humanista e ndo
tecnicista, polivalente, visa a unidade dos elementos em sua diversidade e ndo a
sua fragmentacao, abre espaco ao inesperado e ao desconhecido que trazem novos
arranjos e formas de entrosamento, caules novos desenvolvidos de raizes
ancestrais (SILVA, 2017, p.185).

Conforme Rosa (2013) a cultura negra em seu saber inicidtico e do transmitir-se
pelos mais velhos diferente da abstragdo de um conceito demonstra que € plenamente uma

forca viva. Parte de exposicdo/identificagdo de imagens e dimensdes simbolicas que
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facam aflorar imagens arquetipicas como a luta, a faca, a cor branca, o desafio, a palavra,

a cabaga, o alimento, os buzios, as folhas. Criticando teorias que separam a imaginacao

do pensamento racional.

Hermenéuticas fechadas e sem ar impossibilitam uma compreensdo digna e
instigante dos simbolos que mapearam, matutaram e suaram a sensibilidade negra
de nosso pais, € o tanto que esses sentimentos de mundo contribuem, em suas
perspectivas filosoficas sobre a relagdo entre o ser humano e tempo, a ecologia,
a economia ¢ a arte, as relagdes de género e as relagdes entre as pessoas de
diferentes faixas etarias e experiéncias. Para um melhor convivio com o diferente
faz-se preciso uma agdo compreensiva ¢ uma vontade de se desprender da
costumeira visdo segregacionista ¢ homogeneizadora, racionalizadora e
padronizante (ROSA, 2009, p. 57).

A “Pedagoginga” também condena a burocratizacao e tecnicidade que acabam por
despersonalizar e desvalorizar as memorias simbolicas, o experimental e o encantamento
do mundo e do ser. Ha necessidade do abandono dos modelos etnocéntricos para a
possibilidade de uma compreensdo maior das diferencas da multiplicidade de
cosmovisoes diferenciadas das eurocéntricas.

O protagonismo periférico na educagdao popular da “Pedagoginga” busca a
“contaminagdo lateral, pela margem” ndo apenas pela inclusao de praticas de matrizes
africanas mas também pela abstracao e sensibilidade sensorio-corporal que nos permite
assim melhor desfrutar do conhecimento (SILVA, 2017, p.186).

A “Pedagoginga” busca equiparar o pensamento abstrato a materialidade das
experiéncias passadas e presentes, além de combater o racismo escolar disseminando uma

rede de educagdo popular além do eventismo, da autoidealizacao e do espetaculo.

Precisamos e buscamos um método que reconheca como relevante o sujeito na
escola, na roga, na praga, no terreiro, no encontro de capoeiristas... Como alguém
que surge banhado de memoria, de sonhos, de espontaneidade, elementos que
podem se constituir como fonte de complexidade, como nascente de “ruidos” que
fomentam a desorganizacdo de esquemas férreos em sala de aula, ao mesmo
tempo em que os alimenta, salpicando ou reformulando questdes, atuando como
raizes de rupturas ou como ventos que trazem de volta elementos que haviam
passado a secundarios, ventos que juntam cores e substancias no mesmo passeio
pelo morro de estudar, que apresentam na varanda do conhecimento casais que
nao se conheciam, para um namoro duradouro ou para um flerte que muda gestos
e pulsagdes (ROSA, 2019, pp. 135-136).

Os saberes ancestrais, a interdisciplinaridade, a educacdo das sensibilidades e
principalmente o legado cultural africano, sdo alguns dos principios da “Pedagoginga”

que nascem da necessidade popular e voltam-se para o proprio povo utilizando-se de uma
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linguagem acessivel onde as ideias e experiéncias do autor dialogam com as teorias

académicas com fluidez proxima da oralidade, através de conceitos e categorias da
cosmovisdo afro-brasileira.

A “Pedagogia Grid6” (2006) foi desenvolvida por Lilian Pacheco, partindo do
conhecimento de si e da ancestralidade, promovendo o encontro entre o universo das
culturas tradicionais e o da cultura escolar e académica. Memoria ancestral, sensibilidade
e subjetividades através dos principios, praticas ¢ modelos de agdo pedagdgica que
transitam pela tradicdo escrita, académica, escolar, urbana junto a tradicdo oral,
comunitaria, vivencial, periférica e rural. A tradigdo oral em parceria e ndo subjugada ou
em segundo plano.

Um dos elementos muito fortes ¢ a dinamica de roda onde se entende o
simbolismo da totalidade, a importancia do fazer sentido num principio biocéntrico e um
espaco de expressao, pois, temos uma subjetividade, porém o outro também a tem, e ha
uma experiéncia muito importante que acontece entre um e outro. A mobilizacdo dos
saberes € a construcdao desses a partir da oralidade, ritualisticas e cirandas também sdo
tragos marcantes da “Pedagogia Grid”.

Habilitar em metodologias progressistas € comunitarias através de oficinas e
vivéncias em escolas e reunides pedagogicas também tem sido um meio da “Pedagogia
Gri6” disseminar sua proposta ressignificando a formacao e integrando-a ao curriculo e
métodos das escolas.

A autora reflete acerca da inclusdao no que se refere incluir a uma cultura
hegemonica, assimilando-se a esta, ¢ pondera a necessidade de uma cultura contra-

hegemonica através da transformagao social, ou como afirma Machado (2002, p. 138):

Eu me reporto a aspectos da vivéncia com a comunidade e, mais particularmente,
com as criangas. E, refletidamente, me permito afirmar que a motivagio
propiciada pela influéncia de elementos da cultura afro-brasileira esta na
identidade cultural do “povo-de-orixd”. Esta na identidade de cada pessoa, em
particular. Est4 no sentido da leitura dos diversos elementos do meio (realidade).
A motivagdo encontra-se, finalmente, na “palavra dos mais velhos”, fonte de
conhecimento singular, heranca ancestralica africana.

A “Pedagogia Grid” tem como elementos centrais a identidade e a ancestralidade
integrando mito, corporeidade, ciéncias e saberes tradicionais nas vivéncias € nos
planejamentos dos professores e professoras de forma criativa quebrando a rotina
hegemonica das praticas tradicionalistas impostas pelo sistema de ensino atual.
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Reinventando o personagem do Grioé Africano (contadores de historias, musicos,

poetas e genealogistas responsaveis pela transmissdo da tradi¢ao oral no antigo Império
do Mali) a “Pedagogia Grid” convida a comunidade e escola a se pautarem no passado e
no futuro, memoria reflexiva e vivencial, para que a aprendizagem seja significativa e
respeite a sabedoria popular ao lado do conhecimento académico.

Seguindo o modelo de espiral de conhecimento, a identidade de cada pessoa fica
ao centro ¢ as tradi¢des e ancestralidade s3o o fio condutor na integragdo do curriculo
tradicional ao cientifico através das acdes de trés personagens: o Mestre Grid (pessoa
mais velha e com historia de vida e tradi¢do reconhecida pela comunidade), o Educador
Grio6 (pessoa que questiona a missdo de educar e reinventa o curriculo oferecendo
vinculos entre a comunidade e escola) e o Grid Aprendiz (pessoa que busca iniciacdo em

alguma tradicao e vinculo com algum mestre e comunidade).

GRIOTAGENS

A reflexdo que trazemos ¢ sobre o que a educacdao tem a oferecer aos nossos
estudantes como alternativa as praticas pedagdgicas eurocéntricas as quais o curriculo
escolar ainda se encontra imerso.

Para isso, observamos diversas oficinas e cursos de formacdo de professores,
ofertados por uma professora da Rede Municipal de Ensino de um municipio do interior
de Minas Gerais, denominada por nds de “Kadidja™.

Para Kadikja, o seu trabalho pedagdgico ¢ como uma préxica afroperspectivada
desde o momento em que entrelaga conhecimentos pedagodgicos académicos
sistematizados aos estudos afro-referenciados e também ao seu encantamento as culturas
africanas e afrodiaspdricas.

Ela utiliza as brincadeiras e cangdes africanas como disparadores para reflexdes e
inflexdes acerca da (re)educagao para as relagdes €tnico-raciais tanto em ambiente escolar
quanto em ambiente de educacao nao formal através das intervengdes e acgdes que

denominamos de griotagens.

3 Kadidja é o nome da mie de Amadou Hampaté Ba. Utilizaremos esse nome em homenagem a professora,
pois como diz Ba sobre a sua mae, “tudo o que somos e tudo o que temos, devemos somente uma vez a
nosso pai, mas duas vezes a nossa mae” (BA, A. H. 2003, p. 51).
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Analisando essa préaxica afroperspectivada a luz dos saberes compartilhados pela

“Pretagogia”, ‘“Pedagoginga” e ‘“Pedagogia Grid”, percebemos a possibilidade de
arrebanhar mais profissionais da educagdo - e ndo somente eles - a perceberem que nas
acOes mais simples e pontuais experenciadas na escola e fora dela, (re)conhecemos e
(re)escrevemos a nossa historia de modo a resistirmos ao racismo institucional e
estruturante da sociedade que faz com que nos afastemos de nossas origens numa busca
tola e genocida por padrdes que renegam o valor da nossa identidade étnico-racial.

Estruturando as praxicas afroperspectivadas de Kadidja a partir dos marcadores
das africanidades (PETIT, 2016), podemos metodizar as griotagens, de certa maneira, a
fim de sistematizarmos, porém sem a pretensao de classifica-las ou formaté-las, o que
seria incoerente com a proposta de uma educagdo contra-hegemonica e fora de padroes
pré-estabelecidos como culturalmente legitimos.

Sendo assim, ndo podemos deixar de comentar que as griotagens acabam por
atravessar diversos marcadores simultaneamente, o que ndo € de se estranhar, pois
podemos compreender tanto com a ‘“Pretagogia” quanto na ‘“Pedagogia Grid” e
“Pedagoginga” que somos um todo pluriversal e biocéntrico que portanto nao se
fragmenta e nossos sentidos e sensacdes também se atravessam e ‘““sdo necessariamente
simbolicos, ou seja, mediadores entre as diversas dimensdes vividas, articulando natureza
e cultura, o racional e o intuido, o patente e o latente” (BEZERRA, 2012, p. 40).

Buscando contemplar nossos saberes ancestrais, nas atividades de formacao de
professores e professoras em relacao a educagao para as relagdes étnico-raciais bem como
nas griotagens com criangas, jovens, familias e comunidade, as brincadeiras e cangdes
africanas tem se mostrado uma excelente oportunidade ao contato com as culturas
africanas de forma ludica e atrativa, visto que, todos n6s em esséncia € mesmo que nao
nos demos conta disso, aprendemos de maneira mais significativa brincando e
estabelecendo relagdes concretas com as informagdes novas, € com as questdes

etnoculturais ndo seria diferente.

a miragem da Pedagoginga ¢ firmar no fortalecimento de um movimento social
educativo que conjugue o que € simbolico e o que € pra encher a barriga, o que é
estético e politico em uma proposta de formagao e de autonomia, que se encoraje
a pensar vigas e detalhes de nossas memorias, tradigdes, desejos (ROSA, 2013,
p- 25).

Aprendemos também com o corpo, com os movimentos € com tudo a nossa volta

e as brincadeiras e cangdes sao atividades potentes para desenvolvermos simultaneamente
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de diversas habilidades e competéncias escolares ou ndo, junto a consciéncia de nossa

ancestralidade e o fortalecimento de um auto-conceito positivo em relagdo a negritude ou
afrodescendéncia, no caso dos participantes ndo-negros.

Mitos, lendas, o ato de contar, valorizacdo da contagdo, formas de falar e
vocabulario afro como marcadores das africanidades sentidos nas brincadeiras e cangdes
africanas.

Destacamos os elementos que nos remetem a cosmovisdo/cosmosensacao
africanas e a contagdo de narrativas em linguas tradicionais de diversos povos do bergo
da humanidade, sem delimitar uma regido recorte especificos, pois a intengdo €, que,
partindo da multiplicidade e diversidade possamos despertar interesse em quaisquer
aspectos de acordo com a afinidade de cada participante das formacgdes e griotagens.

Sao praxicas que apds estudar e compreender sua dindmica, sdo ressignificadas
para contemplar as especificidades tanto em rela¢do ao segmento educacional pertencente
aos professores e professoras que estejam participando das formacgdes tanto quanto a faixa
etaria e publicos envolvidos nos processos de vivéncias e ensinagens quando
compartilhadas as griotagens em ambientes escolares e extra-escolares.

Quando Kadidja conta narrativas africanas, muitas vezes como preambulo das
griotagens, procura dar ritmo sonoro ao enredo, mesmo nao existindo referéncia musical
na histéria escolhida, e faz isso por acreditar que, quando contamos e cantamos
simultaneamente, nos envolvemos mais efetivamente ao momento, acabando também por
gerar uma memoria afetiva positiva em relagao ao que foi vivenciado pelo grupo.

As préxicas afroperspectivadas realizadas nos encontros de formacao de
professores e professoras em relagdo as questdes étnico-raciais (ou nas griotagens junto
as criangas, jovens ou comunidade), com brincadeiras e cancgdes africanas em linguas
tradicionais, tém possibilitado uma imersdo imediata na seara das africanidades e
principalmente na desmistificagdo de que esse trabalho ndo ¢ possivel de ser efetivado
nas escolas independente do segmento. Nao apenas iniciar, mas fazer com que os
encontros sejam atravessados pela musicalidade, corporalidade e ludicidade tém sido
extremamente significativos.

As brincadeiras e cangdes abaixo descritas sdo uma amostra das inumeras
possibilidades que Kadidja utiliza durante as griotagens e denotam bem o sentimento
positivo e esperangoso ao adentrar mais um grupo para semeadura de nossas pautas e

questdes que nos sao tao caras, através do encantamento e musicalizagdo.
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Funga Alafia (Yorubd)
Funga alafia

Axé¢, axé

Funga alafia

Ax¢, axé

Esta ¢ uma musica de recepcao e acolhimento das pessoas, utilizada por Kadidja
no inicio de suas atividades, que pode ser compreendida como: “Em ti eu penso, contigo
eu falo, gosto de ti, somos amigos!” (SOUZA, 2017, p. 04).

Com essa cancao Kadidja explora o significado da palavra Axé (Ase em yorubd),
juncao das palavras Awa (n6s) / Sé (Realizar), sacralizada como o poder de fazer, realizar
e gerar mudangas.

Outra cangdo utilizada por ela em seus cursos de formacao ¢ a “Ayo Ayo”. Trata-
se de um jogo de palavras que pelas imagens chama as criancas a cantarem e dangarem
tocando tambores juntas, movimentando varias partes do corpo e batendo as maos ao

ritmo das rimas.

Ayo Ayo (Yoruba)
Dja massé dja
Essé éssé ougna
Ako kissélé

Edo kélédjé

Eh ina baiko

Eh djéssigna kognan
Elé zokoko
Kokoka koloubé
Koloubé kognan
Egnan lokoto
Lokoto lécongo
Aloussa kao kao
Ayo ayo

Analisamos essa cangdo como uma representagdo da intimidade, perseveragao e
pela presenca novamente da crianga.
A musica “Viens Manger”, utilizada por Kadidja em algumas de suas oficinas, ja

¢ uma representacdao das imagens da intimidade e afetividade, representado pelo convite

a comer e presencas da mae, da crianca e do alimento.

Viens Manger (Lingala/Congo e Francés)
Yaka ko lia/ Venha comer

Yaka ko lia éh / Venha comer

Yaka ko lia/ Venha comer

Yaka ko lia éh / Venha comer
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Na simbi libumu / Eu esfrego minha barriga

na béti maboko / Eu esfrego minhas maos

Na simbi libumu / Eu esfrego minha barriga

na béti maboko / Eu esfrego minhas méos

Na tondi yé é / Eu comi bem sim

Na tondi y¢ / Eu comi bem

Na simbi libumu / Eu esfrego minha barriga

na béti maboko / Eu esfrego minhas maos

Na simbi libumu / Eu esfrego minha barriga

na béti maboko / Eu esfrego minhas méos

na tondi yé mama / Eu comi bem mamée

na tondi yé / Eu comi bem

Viens manger / Vem comer

Viens viens viens manger / Vem vem vem comer
Viens manger / Vem comer

Viens viens manger / Vem vem vem comer

Je frotte mon ventre / Eu esfrego minha barriga
Je frotte mes mains / Eu esfrego minhas méos
Je frotte mon ventre / Eu esfrego minha barriga
Je frotte mes mains / Eu esfrego minhas méos
J’ai bien mangé / Eu comi bem

J ‘ai bien mangé oui/ Eu comi bem sim

Je frotte mon ventre / Eu esfrego minha barriga
Je frotte mes mains / Eu esfrego minhas méos
Je frotte mon ventre / Eu esfrego minha barriga
Je frotte mes mains / Eu esfrego minhas méos
J’ai bien mangé oui / Eu comi bem sim

J ‘ai bien mangé / Eu comi bem

A brincadeira “Ram Ram”, em arabe marroquino ¢ um jogo de movimentagao

corporal que remete as amizades e ao companheiro que dava segurancga as viagens, o

Rafiq. A instrugdo € que na expressao “a ram sam sam” batem-se as palmas das maos nos

joelhos, na expressao “guli guli” gire-se as maos uma sobre a outra num movimento

circular, e na expressao “oh Rafiq” mantenham-se as maos separadas como se estivesse

soltando algo pegajoso ou ainda se faga um gesto unindo as maos e levando-as abaixo da

lateral da face como se estivesse dormindo. Nessa parte, Kadidja substitui os gestos por

um abrago ao colega de algum dos lados, criando e estreitando os lagos afetivos do grupo.

A ram sam sam (Arabe Marroquino)

A ram sam sam, a ram sam sam / A ram sam sam, A ram sam sam
guli guli guli guli guli / diga-me, diga-me, diga-me, diga-me, diga-me,
ram sam sam / ram sam sam

A ram sam sam, A ram sam sam

guli guli guli guli guli

ram sam sam/ ram sam sam

Oh Rafiq, oh Rafiq / Amigo, amigo

guli guli guli guli guli / diga-me, diga-me, diga-me, diga-me, diga-me
ram sam sam / ram sam sam

Oh Rafiq, oh Rafiq / Amigo, amigo
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guli guli guli guli guli/ diga-me, diga-me, diga-me, diga-me, diga-me

ram sam sam/ ram sam sam

Na cangdo “Pililili” as criancas sdo chamadas a perseguir os passaros e caca-los

todas juntas.

Pililili (Crioulo Guineense)
yaya toumbelé oh

yaya toumbelé

Pililililili

wally na tosa oh

youva chie manlu dio
changa chi manlu dio
kangua chi manlu dio

ehhh chovu mamun

cho cho cho

ehhh helo mamun chie
yapila eh coma yasa

ti ley na pomda kanni euh
ncholu kalania tombelé yohhh
yaya toumbelé oh

yaya toumbelé

yaya toumbelé oh

yaya toumbelé

Pililililili

Essa cancao tem toda uma representacdo das imagens de unido dos contrarios,
apesar da presenga da perseguicao e caca que nos remetem a uma atitude heroica, de
cacador. A musica no contexto da brincadeira, pelo atributo da intimidade e pelas
presencas das criancas cacando galinhas d’angola provavelmente para se alimentar,
remete-se a um sacrificio, a uma dimensao sagrada.

As mesmas representagdes simbolicas parecem estar na musica “Ngano ya Tsuro
na Gudo”. A presenca da caga aparece, porém com muito mais énfase na intimidade da

relacdo de amizade entre os personagens e nos gestos do alimento obtido e partilhado.

Ngano ya Tsuro na Gudo

Shona/Zimbabwe

Paivapo dzefunde / Era uma vez

Gudo natsuro dzefunde / Tio Macaco e Coelho
Vaigara musango dzefunde / Eles moravam na floresta
Vachitamba dzefunde / Eles jogavam

Vachifara dzefunde / Eles eram felizes

Vachivhima dzefunde / Eles cacavam

Vane Nyambo dzefunde / Eles tinham piadas

Imwe yacho dzefunde / Uma das piadas ¢
Ndokupera kwasarungano / Que a histéria terminou
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Algumas griotagens observadas por nos, nas atividades desenvolvidas por

Kadidja, remetem ao movimento, a corporeidade e a circularidade. E, como observara

Rosa (2013):

A estrutura mental afro-brasileira é integrativa e ndo excludente, humanista e nao
tecnicista, polivalente, visa a unidade dos elementos em sua diversidade e ndo a
sua fragmentagdo, abre espaco ao inesperado e ao desconhecido que trazem novos
arranjos e formas de entrosamento, caules novos desenvolvidos de raizes
ancestrais (ROSA, 2013, p. 60).

Nos aprendemos e compreendemos o mundo, ndo somente a partir das palavras
escritas ou lidas, mas também e inicialmente o aprendemos através do nosso corpo, nossas
vozes, nossas expressoes, vivéncias e experiéncias individuais ou coletivas.

Os saberes ancestrais e a educacdo das sensibilidades sdo mais facilmente
acessados se estiverem disponiveis numa linguagem acessivel ao proprio povo ao qual
lhes pertence, para que seu legado seja (re)conhecido e valorizado.

A concepcao circular de mundo e a renovagao ciclica ndo linear, sdo inerentes a
cosmovisao africana, onde o come¢o ¢ o fim sdo um continuo, sendo o circulo a
disposicao mais inclusiva possivel porque nele todos os participantes de alguma maneira
sdo contemplados e onde podemos olhar nos olhos uns dos outros, nos tocarmos, nos
acariciamos, nos sentimos, enfim, interagimos.

Nas culturas tradicionais, a circularidade esta presente nas rodas, giras, cirandas,
cangdes, brincadeiras e tantas outras expressoes socioemocionais (PACHECO, 2016).

Valorizar nossas origens perpassa um autorreconhecimento ¢ o desenvolvimento
de um auto-conceito positivo em relagdo a nossa ancestralidade pensando sempre no que

nds somos e de onde viemos.

Ancestralidade ¢ um conceito fundamental, uma coisa bésica para pensar cultura
africana. A ancestralidade abrange uma geracdo de pessoas, o territdrio onde
essas pessoas moraram, as coisas que elas construiram, que elas aprenderam, e os
conhecimentos que elas adquiriram durante um espago de tempo. E um grande
aprendizado da histdria e da cultura, que ¢ guardada por uma geracdo, mas que
ela transmite para a proxima com diversos métodos dentro da sociedade. Entdo
ancestralidade ¢ pensar o que nos fomos, 0 que nos somos, € 0 que nés vamos ser
no futuro (CUNHA Jr., 2015).

Conhecer e reconhecer a riqueza através da memoria e tudo que pode acessa-la,
ndo apenas contemplando o tempo passado, mas também o tempo presente e o porvir,
auxilia-nos a desenvolver mais efetivamente ¢ também fortalecer os lacos com a nossa

ancestralidade.
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Kadidja também apresenta, mesmo que de maneira bem sucinta, o conceito de

“ubuntu” como, ndo apenas uma filosofia de vida africana de coletividade, mas também
como um modo de ser, estar e resistir no mundo para que os momentos sejam de
aprendizado afro-centrado e coletivo.

E possivel através das griotagens descritas, evocarmos essas questdes de maneira
suave e livre de cobrangas ou ainda poder dizer que sdo questdes trabalhadas e aceitas
pelos docentes que participam da formacdo docente, comprometidos € comprometidas

apos a formacao a utilizd-las em suas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

No6s acreditarmos que as atividades desenvolvidas pela profa. Kadidja nos
possibilita pensar sobre a viabilidade de brincadeiras e cangdes africanas enquanto
praxicas afroperspectivadas na formacdo docente e cotidiano escolar, embora ndo
pretende encerrar-se nelas mesmas, até porque seria incoerente com a proposta de uma
educagdo contra-hegemodnica que, ndo rompa, mas dialogue com tantas praticas
pedagogicas pluriversais possiveis.

Também ¢ preciso entender que “o Brasil vive historicamente uma tensdo entre os
padrdes estéticos reais, negros, brancos, indigenas, miscigenados ¢ um desejo de
branqueamento ou da brancura” (ROSA, 2018, p. 172) e pesquisas como essa sao
essenciais para essa superagao.

Inicialmente nos apresentamos nesse trabalho um levantamento de produgdes
académicas que de alguma maneira tocam nas tematicas das brincadeiras e cangdes
tradicionais e africanas, percebendo que a seara dessas pesquisas ainda carece de um
maior volume de pessoas que se debrucem nas possibilidades efetivas de afrocentrar a
formagdo docente e também a possibilidade de um curriculo escolar que contemple as
relacdes étnico-raciais, € ndo somente ele, mas a vida de todos e todas, negros e negras
diasporicos, e também os ndo negros e ndo negras que pouco tém contato com uma forma
positivada da historia e cultura afro.

Em seguida nds discorremos de forma sucinta acerca de trés praticas pedagogicas
afro-referenciadas e/ou contra-hegemonicas: a “Pretagogia”, a “Pedagoginga” e a

“Pedagogia Gri6”. Em comum, essas praticas sdo pautadas em saberes tradicionais e
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valorizagdo da oralidade, corporeidade e memdria, dentre outros aspectos inerentes a

ancestralidade africana como um pensamento pluriversal e inclusivo.

Finalmente, e sem a pretensdo de esgotar o tema, afinal “o novo brota sem parar”
(MORIN, 2007, p. 30), apresentamos algumas atividades, dentre tantas, que a profa.
Kadidja aplica em seus cursos e oficinas de formacao docente, com diversas brincadeiras
e cangdes africanas inseridas no cotidiano da formagao docente e escolar e que auxiliam
sobremaneira a uma pedagogia afrocentrada, que 1€ o ser humano biocentricamente em
sua diversidade étnico-racial e intercultural analisadas a luz das pedagogias contra-
hegemonicas.

Ao trazermos essa reflexdo sobre as brincadeiras e cangdes africanas ou
afrocentradas, majoritariamente em linguas africanas tradicionais (indicando suas
respectivas localidades ou etnias sempre que possivel), percebemos que brincando e
cantando, os docentes, as criancas, jovens e adultos experenciam e vivenciam poli-
didlogos interculturais onde docentes vislumbram a transformacdo de sua pratica
pedagogica eurocéntrica em praxica afroperspectivada nao hierarquizando saberes mas
transitando entre conhecimentos ora sistematizados ora de tradi¢cdes ancestrais e todos e
todas acabam por valorizar a legitimidade de todos os saberes ancestrais.

A cosmo-sensacdo € cosmovisdo africanas subsidiando a praxicas
afroperspectivadas enegrecem a formacdo docente tdo branqueada pelas teorias
eurocentradas e favorecem uma educacao decolonial que valorize e enobrece os saberes
tradicionais bem como as relacdes humanas numa busca da reeducacdo das relagdes

étnico-raciais.
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