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PROCESSOS DE ENSINO APRENDIZAGEM E AS PRATLCAS
PEDAGOGICAS POR UMA EDUCACAO PARA RELACOES
ETNICO-RACIAIS: OS SUJEITOS E SEUS CONTEXTOS

Silvia Regina de Jesus Costa’

Resumo: Este artigo apresenta reflexdes sobre o processo ensino aprendizagem acerca das
praticas pedagogicas sobre educacdo das relagcdes étnico-raciais. Algumas teorias sobre 0s
processos de aprendizagem possuem cOmoO pressupostos 0s processos internos cognitivos dos
sujeitos, assim como as interaces com o meio de convivéncia. Apresentamos, a partir das
observacGes de uma préatica pedagogica desenvolvida com adolescentes em sua maioria negra,
COMO 0S Processos interno-cognitivos e as interacfes nos contextos de vivéncias dos sujeitos
desenvolveram sentidos e significados ao conteGdo apresentado. A pratica pedagdgica
denominada Jari simulado sobre as cotas sécio/raciais nas universidades publicas teve como
objetivo desenvolver a aprendizagem sobre 0s géneros textuais argumentativos, assim como
introduzir conceitos sobre as relagdes raciais.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino/aprendizagem; Praticas pedagégicas; Relacdes étnico-
raciais.

PROCESSES OF TEACHING LEARNING AND THE PEDAGOGICAL PRACTICES
FOR AN EDUCATION FOR ETHNIC-RACIAL RELATIONS: THE SUBJECTS AND
THEIR CONTEXTS

Abstract: This article presents reflections on the teaching-learning process about pedagogical
practices with ethnic-racial relations. Some theories about the learning processes work on the
premise of internal cognitive processes of the individuals, as well as the interactions with the
means of coexistence. From the observations of a pedagogical practice developed in the subject
of Portuguese Language with the majority of black teenagers, we present how the internal
cognitive processes and the interactions in the contexts of the individuals’ experiences
developed sense and meaning for the presented content. The pedagogical practice named
Simulated Jury on Social / Racial Quotas in Public Universities, aimed at developing learning
about textual argumentative genres, as well as introducing concepts about race relations.

Keywords: Education; Teaching learning; Pedagogical practices; Ethnic-racial relations.

PROCESSUS D'ENSEIGNEMENT DE L'APPRENTISSAGE ET PRATIQUES
PEDAGOGIQUES POUR UNE EDUCATION AUX RELATIONS ETHNICO-
RACIALES: LES SUJETS ET LEURS CONTEXTES

Résumé: L'article suivant présente des réflexions sur le processus de I'enseignement et
d'apprentissage a propos des pratiques pédagogiques dans I'enseignement des relations
ethniques et raciales. Certaines théories sur les processus d'apprentissage ont comme hypotheses
les processus internes cognitifs des individus, ainsi que les interactions avec I'environnement de
coexistence. Voici la base des observations d'une pratique pédagogique développée dans un
cours de Langue Portugaise avec des adolescents noirs pour la plupart, tels que les processus
cognitifs internes et les interactions dans les contextes des individus ont développés des sens et
significations pour le contenu affiché. La pédagogie pratique dite « simulée du jury » sur les
quotas sociaux / raciales dans les universités publiques a atteint I'objectif de développer
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I'apprentissage des genres textuels argumentatifs, ainsi que d'introduire des concepts de relations
raciales.

Mots-clés: Education; Enseignement apprentissage; Pratiques d'enseignement Relations
ethniques et raciales.

PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE Y LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
POR UNA EDUCACION PARA RELACIONES ETNICO-RACIALES: LOS SUJETOS
Y SUS CONTEXTOS

Resumen: El articulo que sigue presenta reflexiones sobre el proceso de ensefianza aprendizaje
respecto a las practicas pedagdgicas sobre educacién de las relaciones étnico-raciales. Algunas
teorias sobre los procesos de aprendizaje poseen como presupuestos los procesos internos
cognitivos de los sujetos y las interacciones con el medio de convivencia. Presentamos a partir
de las observaciones de una practica pedagogica desarrollada en la asignatura de Lengua
Portuguesa con adolescentes en mayoria negra, como los procesos internos cognitivos y las
interacciones en los contextos de vivencias de los sujetos desarrollaron sentidos y significados
para el contenido presentado. La practica pedagdgica denominada juri simulado sobre las cuotas
socio-raciales en las universidades publicas, obtuvo como objetivo desarrollar aprendizaje
respecto a los géneros textuales argumentativos, asi como introducir conceptos referentes a las
relaciones raciales.

Palabras clave: Educacion; Ensefianza aprendizaje; Practicas pedagdgicas; Relaciones étnico-
raciales.

INTRODUCAO

A escola, como apontada por alguns autores, € uma das instituicbes mais
importantes de producdo e reproducdo de conhecimento, assim como das praticas
sociais (Nogueira, 2006; Bordieu, 1992; Gomez, 2007). Ainda que ndo venha ser o
anico l6cus para o desenvolvimento dos processos de aprendizagens, € um dos espagos
mais refletidos pelos teodricos da educacdo para compreender essa dinamica, tanto no
plano individual quanto coletivo. A escola também é um espaco de socializacdo dos
sujeitos, de convivéncia atraves dos codigos e das normas de condutas e de reproducéo
de comportamentos (Nogueira, 2006). Assim, 0sS movimentos sociais reconhecem essa
poténcia da funcdo social da escola na producdo e na reproducdo do processo educativo
e inseriram, na pauta da luta pela igualdade social e pelo reconhecimento das diferencas,
a educacdo escolar (Gomes, 2005; Cardoso, 2005; Jesus, 2011). Também o Movimento
Negro concebe a educacao para relagdes étnico-raciais um importante meio de formacéo
social.

Nesse sentido, as préaticas pedagdgicas no processo educativo, para a educagdo
das relacGes étnico-raciais, sdo inseridas atraves do ensino e da aprendizagem escolar,

levando em consideracao os sujeitos e os diferentes contextos histéricos de formacao da
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populacdo negra, quilombola e indigena. Os processos de ensino aprendizagem

consideram as subjetividades, estruturas internas de desenvolvimentos dos sujeitos,
assim como contempla seus contextos de vivéncias e a territorialidade.

O processo de ensino aprendizagem, dentre outros, € um dos principais objetivos
do funcionamento da escola. Os processos de aprendizagens possuem uma variabilidade
de interpretacOes explicativas e sdo imprescindiveis a educagdo escolarizada. Dentre
outros pontos, € também objeto de reflexdo do campo da didatica, no que tange
contribui¢des para producédo das préaticas pedagdgicas no contexto escolar. No campo da
psicologia, existem algumas correntes tedricas que discorrem sobre a variabilidade dos
processos de aprendizagens. Neste artigo, iremos considerar as praticas pedagogicas que
abordam, em suas reflexdes, os pressupostos dos processos internos cognitivos dos
sujeitos como mediadores na producdo de sentido e significado, assim como as
interacBes com o meio externo de convivéncia.

A Didatica, apoiada nessas teorias, busca refletir no campo da educacao quais as
contribuicdes desses modelos tedricos sobre o processo de ensino aprendizagem para a
producdo de praticas pedagdgicas. Na didatica, essas teorias alicercam as pistas para
reflexdes que auxiliam a producdo de acdes e as atividades pedagogicas, levando em
consideracdo varios fatores: o sujeito, suas estruturas internas cognitivas e 0 Seu
contexto. E importante também destacar que as praticas pedagdgicas ocupam a maior
parte do tempo dos sujeitos envolvidos no contexto escolar. E um estruturante da rotina
e, por isso, é muito importante refletir sobre tais praticas.

Desse modo, indagamos: Como as préaticas pedagdgicas desenvolvidas no
contexto escolar podem contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos seus
sujeitos? Quais elementos essas praticas deveriam considerar na sua producao? Quais 0s
pressupostos de uma pratica pedagdgica? Qual é seu objetivo?

Este texto busca refletir a respeito das implicacdes dos processos ensino
aprendizagem com as préaticas pedagdgicas no contexto de uma educacdo para as
relacBes étnico-raciais. Partimos do contexto de producdo de praticas pedagogicas
desenvolvidas em uma escola municipal de Belo Horizonte, com o objetivo de trabalhar
a educacdo para relacdes étnico-raciais. Trata-se de um desdobramento da dissertacédo
de mestrado intitulada Lei N° 10.639/2003 — Deslocamentos Discursivos sobre a
Educacdo das RelagGes Raciais no Brasil: Tensbes e Silenciamentos no Contexto
Escolar da Rede Publica de Belo Horizonte (Costa, 2017), no qual foram observadas
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praticas pedagogicas desenvolvidas durante o periodo em campo. Uma dessas praticas

pedagogicas denominada de Jari simulado sobre as cotas sOcio/raciais teve como

objetivo o ensino aprendizagem do contetdo do género argumentativo.

TEORIAS DA APRENDIZAGEM: SUBJETIVIDADES E CONTEXTOS DE
INTERACAO

Para analisarmos a préatica pedagdgica Jari simulado sobre as Cotas socio/raciais,
buscamos apresentar algumas consideracdes sobre 0s processos de ensino aprendizagem
gque posSsUEM COMO Pressupostos 0S processos internos cognitivos, assim como a
interacdo com o contexto dos sujeitos.

Um dos objetos de estudos e reflexdo do campo da Didatica, ciéncia do campo
educacional, sdo 0s processos de ensino aprendizagem e como estes podem contribuir
para a producdo de préaticas pedagogicas no contexto escolar. No campo da psicologia,
desenvolveram algumas correntes tedricas que buscam compreender o processo de
ensino aprendizagem e verificar quais os fatores envolvidos nesse fenémeno. Nesse
campo, as teorias Mediciacionais sdo correntes explicativas de modelos teoricos que
possuem como pressupostos as estruturas internas cognitivas dos sujeitos, assim como
as interacfes com meio de vivéncia dos mesmos. As estruturas internas cognitivas sao
responsaveis por dar sentido e significado as informacdes recepcionadas ao longo da
vida. Para as teorias convergentes do processo com esses pressupostos, a aprendizagem
é continua e ocorre em diversos contextos e territorios da vida dos sujeitos e nao é
exclusiva do contexto escolar. A aprendizagem € um resultado de um processo
individual e coletivo, baseado nas mediacGes das estruturas cognitivas internas
interagindo com o meio.

De acordo com Gomez (2007, p.29), “a aprendizagem ¢ um processo de
conhecimento, de compreensdo de relagcbes em que as condicBes externas atuam
mediadas pelas condi¢cdes internas”. Ou seja, as informacdes exteriores passam por
processos de sentido e significacdo que sdo elaborados ao longo da vida dos sujeitos. As
estruturas internas e as condicGes externas interagem no processo de construcdo da
compreensdo e da produgéo de sentido.

De acordo com Gomez (2007), algumas dessas correntes tedricas para

entendimento dos processos de aprendizagem que tém contribuido para as reflexdes da
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Didéatica sdo a Gestalt, a genética construtivista e a dialética da aprendizagem com o

desenvolvimento.

As trés correntes de pensamentos apontam, como pressuposto para explicagdo do
processo de aprendizagem, as estruturas internas cognitivas e a interacdo com contexto
do sujeito. A aprendizagem ndo se da no isolamento do contexto escolar, mas se produz
desde antes.

Sobre o processo de aprendizagem baseado na teoria da Gestalt, esta se baseia na
interacdo do sujeito com o campo. Os elementos que constituem as estruturas internas
do individuo atuam na producdo de sentido das situacdes vivenciadas. O meio de

vivéncia do sujeito e as relacdes coletivas sdo motivagdes no processo de aprendizagem.

A motivacdo emerge das solicitacdes e exigéncias da propria existéncia, da
necessidade de aprendizagem para compreender e agir racionalmente na troca
adaptativa com o meio sécio-histérico e natural. A aprendizagem transforma-se
num instrumento de desenvolvimento do aperfeicoamento das capacidades
intelectuais e da sobrevivéncia que permitem a expansdo criadora da vida
individual e coletiva. (Gomez, 2007, p. 34).

A corrente genética-cognitiva apresenta um modelo tedrico sobre o processo de
aprendizagem baseado na mediacdo dos fatores externos, 0 meio, e pelas estruturas
cognitivas internas do sujeito, sugeridos numa espécie de evolucdo de etapas. Para
Gomez (2007, p. 35), a aprendizagem “€ um processo de aquisi¢do no intercambio com
0 meio, mediatizado por estruturas reguladoras...”. Essas estruturas se constituem em
dois movimentos internos de mediacdo na evolucdo das etapas: assimilacdo e
acomodacdo. A assimilacao seria um estado de integracdo dos novos conhecimentos do
meio e aos velhos ja estruturados, causando transformacdo de outro conhecimento. E a
acomodacdo é reformulacédo e elaboracdo do novo em um processo de equilibrio com o
meio. Esse processo compreende a sensibilizacdo dos sujeitos e se da através do meio e
ao longo da historia de vida. As etapas sdo evolutivas e processuais. Nesse sentido, essa
corrente contribui para o campo da Didatica, trazendo uma compreensdo das mediac6es
e das etapas de evolucdo na constituicdo dos processos mentais na aprendizagem.

Ja a corrente tedrica da psicologia dialética apresenta um modelo que
compreende o principio “de uma 4rea de desenvolvimento potencial ou zona de
desenvolvimento proximal’(Gomez, p.41). Esse pressuposto tedrico consiste na
dialética entre desenvolvimento e aprendizagem no processo préatico de reflexivo das
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atividades tutoriadas ou ndo. E um processo do desenvolvimento das estruturas

cognitivas internas na formacdo das estruturas mentais. Para a formacdo dessas,
considera-se as atividades tutoriadas estimulos, assim como 0s processos de vivéncias
dos sujeitos e o processo sécio-historico. Os processos socio-histéricos podem ser
transmitidos através da linguagem no processo de interacdo social. E por isso é
considerada fundamental para transmissdo de saberes culturais e nas relagdes sociais.
Nesse sentido, Gomez (2007, p. 41) afirma que a estruturas mentais compreende
também “apropriacao da bagagem cultural, que ¢ o produto da evolugdo historica da
humanidade que se transmite na relacdo educativa”. Essa abordagem consiste no
processo de aprendizagem dialético e social, através da linguagem na producdo de
sentidos e significados. N&o credencia um processo centrado no individuo isolado, mas,
em grupo e em cooperagéo, na troca de ideias.

A partir desses modelos explicativos sobre processos de aprendizagens, que
contribuiram para a didatica na orientacdo de praticas pedagogicas, verificamos que 0s
pressupostos de aprendizagem do sujeito sdo as estruturas internas cognitivas como
mediadores das interagbes com o meio externo de relacbes de vivéncias. Todas
apresentam um pressuposto da interacdo do individuo com o contexto na producéo de
sentido e significado. Assim como consideram que o contexto de vivéncia do sujeito é
anterior ao escolar.

Ao levarmos em consideracdo o territorio e o contexto de vivéncias dos sujeitos
nos processos de aprendizagens, assim com as producdes de subjetividades a partir dos
processos internos cognitivos, buscamos analisar as praticas pedagogicas sobre as
relacBes étnico-raciais no contexto escolar. Por que produzir uma pratica pedagdgica
sobre as relagcdes étnico-raciais? Quais significados e sentidos podem ser construidos

durante o desenvolvimento das atividades propostas?

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

As préticas pedagdgicas sobre as relagdes étnico-raciais se tornaram
desdobramentos na rotina escolar dos dispositivos presentes na Legislagédo sobre a
educacdo no Brasil. Esta presente na no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996, nas Diretrizes Curriculares para Educagéo Escolar Quilombola e em outras,

assim como faz parte do curriculo escolar. Esses dispositivos presentes na legislacéo
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brasileira da Educacdo séo resultado da luta por emancipacdo e reconhecimento social

da populacéo negra, sua historia e sua cultura na producao de conhecimento no contexto
escolar. Foi objeto de pauta do Movimento Negro durante décadas, do Movimento
quilombola, também objeto das reflexdes tedricas dos intelectuais engajados e de
parlamentares compromissados com as politicas sociais e as Ac¢bes Afirmativas no

Brasil.

Nas ac0es e lutas desenvolvidas pela populacdo negra nos séculos XIX, XX e
no decorrer do século XXI uma questdo sempre atraiu a sua atencdo devido ao
seu papel estratégico na sociedade: a educacdo. Esta se tornou uma forte
bandeira de luta do Movimento Negro no século XX. (Gomes, 2011, p. 112).

A Lei n° 10.639/2003 e, posteriormente, a Lei n® 11.645/2008 tém como funcao
incluir no curriculo escolar e na agenda do processo aprendizagem praticas pedagdgicas,
com o objetivo de considerar as especificidades no que diz respeito aos sujeitos e
territérios indigenas, quilombolas e outros, assim como a historia da Africa e afro-
brasileira. Conforme Gomes (2012)%, em pesquisa realizada em varios Estados do
Brasil, as escolas do ensino fundamental desenvolveram diversas tematicas que
abordam a educacéo das relacdes étnico-raciais. Essas praticas mostraram possibilidades
e limites do contexto e dos sujeitos envolvidos também potencializaram, em menor ou
maior grau, o processo de ensino aprendizagem. Séo varios os limites verificados, desde
a formacédo docente sobre educacédo das relacdes étnico-raciais, as condicdes de trabalho
e a falta de material disponivel.

Durante o periodo em campo em uma Escola Publica Municipal de Belo
Horizonte, observamos atividades praticas na sala de aula que abordaram a educacéo
sobre relagcBes étnico-raciais. Uma das atividades observadas ocorreu durante a
disciplina de Lingua Portuguesa e tinha como objetivo desenvolver o conhecimento
sobre géneros textuais, textos de opinido e como produzir argumentacao critica. Foi uma

atividade processual e avaliativa, desenvolvida durante o periodo superior a um més.

2 Os estudos referem-se “aos resultados da pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes
Etnico-raciais na Escola na Perspectiva da Lei n° 10.639/2003, desenvolvida no ambito do Programa de
Ensino, Pesquisa e Extensdo Ag¢des Afirmativas na UFMG e do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Relagdes Etnico-Raciais e AgBes afirmativas/ conselho nacional de desenvolvimento cientifico e
tecnologico (NERA/CNPq), no periodo de fevereiro a dezembro de 2009”. Foi financiada por recursos
Ministério da Educacdo/Secretdria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI).
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A atividade foi desenvolvida em trés turmas do 9° ano do Ensino fundamental.

As/os estudantes, aqui mencionados com nomes ficticios, tinham faixa etéaria de 13 a 15
anos e eram em sua maioria negras/os, moradoras/es da regido da escola, localizada na
zona periferica de Belo Horizonte, na Regional Venda Nova, com indice relativo de
renda®, e maioria da populago negra*. Essas/es estudantes trouxeram na experiéncia do
corpo e na trajetéria de vida uma identificagdo com contexto socio/cultural da maioria
da populacéo negra, como apontado nas reflexdes de Assis (2017) em representacdo dos
corpos negros no Brasil®.

A prética pedagdgica consistiu em simular um Jari sobre as cotas socio/raciais
nas universidades publicas do Brasil. Para tanto, realizamos algumas etapas que
finalizariam na simulagdo do Juri. Desenvolvemos as etapas durante cinco semanas:
formar grupos de estudantes que iriam pesquisar 0 assunto abordado; pesquisar
argumentos favoraveis e contrarios a implementacdo das cotas socio/raciais nas
universidades publicas; realizar apresentaces do conteido pesquisado para os colegas;
esclarecer as davidas encontradas no material pesquisado sobre o assunto das cotas com
a professora mediadora; e simular o Juri no espaco da biblioteca, com avaliacdo da
bibliotecaria, especialista em Educacdo das RelacGes étnico-raciais.

Durante esse periodo de desenvolvimentos da pratica, as/os estudantes tiveram
acesso a diversos portadores de textos de opinido e argumentativos: jornais, sites, blogs,
revistas e artigos sobre a matéria em questdo, assim como acesso a varios conceitos que
balizam debates sobre as relacdes étnico-raciais. A professora nesse sentido foi uma
mediadora da atividade e apresentou as regras das acdes que foram promovidas nesse
periodo. Durante esse tempo, as/os estudantes levaram para a sala de aula diversas
duvidas sobre aspectos conceituais das relagdes raciais e também se confrontaram com
o0s contetdos encontrados relacionados a construcdo da propria identidade. As opinides

das/os estudantes negras/os dividiram-se entre conceber as cotas socio/raciais, ora como

3 Caracteristicas socioecondmicas — Populacdo de Venda Nova — indice, subindices e indicadores de
Desenvolvimento Humano Municipal RegiGes Administrativas de Belo Horizonte, Minas Gerais e Brasil
—2000/2010. Renda per capita de R$ 759,31 (PBH, 2013).
4 De acordo com IBGE, entorno de 64% da populacdo da regional Venda Nova se autodeclararam negras
no ano de 2010. Fonte: IBGE — Censo (2010). Nota: *Informacdes por Regido Administrativa conforme o
novo limite vigente (2011), Lei n® 10.231/11.
5 Assis (2017) apresenta reflexdes sobre as representacdes sociais dos corpos negros na sociedade e as
suas producgdes de imaginarios sociais e esteredtipos. Ainda que ndo seja o objetivo deste artigo, notamos
que as/os estudantes negaras/os da periferia de Belo Horizonte (MG) ndo fogem a essa produgdo de
esteredtipos socialmente produzidos. Em varios momentos, durantes as observacBes na escola, as/os
estudantes foram referenciadas/os como de menor e moleque. Nomes que carregam em si uma carga de
esteredtipos para criangas e adolescentes negros.
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privilégio para a populacdo negra, ora como corre¢do das oportunidades dessa mesma

populagéo.

Durante o tempo de elaboragdo das argumentacGes, as/os estudantes tiveram
contato com conteudos midiaticos e tedricos. Esses contelidos abarcaram varios
conceitos a respeito da questdo racial no Brasil: Desigualdade social e racial, raca,
racismo, desigualdade educacional, privilégio, desigualdade de oportunidades.

Sobre desigualdade social e racial no Brasil, as/os estudantes apresentaram a
demanda sobre a experiéncia da desigualdade e a problematizaram durante as aulas.
Expuseram nas falas relacbes com a prépria historia de vida, informaram aspectos
econdbmicos e diferenca de raca/cor da pele para justificar o preconceito e a
discriminacdo dos pobres e negras/os no Brasil. Apontaram auséncia de negras/os em
varios espacos sociais, midiaticos, profissdes de prestigio como médico etc.. Trouxeram
exemplos da auséncia desses nas préprias familias. Por exemplo, a estudante Joana, com
14 anos de idade, autodeclarada negra, em uma das conversas falou: “Eu nunca vi um
médico negro, e também ninguém da minha familia fez faculdade. Eu nédo sei se irei
fazer faculdade, parece muito dificil, mas eu queria fazer quando chegar a hora.”

Joana apresenta uma verificacdo social advinda da propria experiéncia, assim
como aponta uma preocupacdo oriunda da repeticdo das experiéncias sociais que
qualificam um quadro de desigualdade social.

A etapa final da pratica pedagogica foi o Juri simulado composto pelas/os
estudantes, que se dividiram em dois grupos. Estes tinham a funcdo de avaliar a matéria
em questdo, sobre a aprovacdo ou ndo das cotas sdcio/raciais nas universidades
publicas. Tinham a funcdo de convencer através dos argumentos as/os demais
estudantes que assistiam a simulacéo e o Juiz da audiéncia, um estudante da turma. Um
grupo desenvolveu argumentos favoraveis e outro apresentou argumentacgdo contraria.

Os argumentos contrarios as cotas sdcio/raciais nas universidades publicas foram
baseados em discursos sobre o investimento na educacdo basica de qualidade, na
igualdade legal das pessoas, opinido sobre o favorecimento a populacdo negra, na
meritocracia, na igualdade de capacidade entre negros e brancos, na discriminacdo aos
brancos pobres. Todos esses argumentos, dispostos nas redes sociais, alimentaram os
portadores de opinides contrarias as cotas socio/raciais. J& 0s argumentos favoraveis as
cotas, apresentados pelas/os estudantes, foram a igualdade de direitos presente na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, as diferencas das condi¢des materiais, 0s
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privilégios sociais entre negros e brancos, as auséncias dos negros em determinados

lugares sociais, as consequéncias do periodo escravocrata para a populacdo negra, as
desigualdades sociais em decorréncia das desigualdades em anos de estudos, renda,
empregabilidade dentre outros. Ainda que ndo tenha sido explorado o equivoco sobre as
argumentacdes a respeito das cotas nas universidades publicas, as/os estudantes
discutiram as relacGes de racga, sob o ponto de vista do reconhecimento de si, colocaram-
se ora como estudantes socialmente pobres, e racialmente identificaveis. Nas reflexdes
apresentadas neste artigo ndo aprofundamos no consenso entre as/os estudantes sobre 0s
argumentos relativos a aprovacdo das cotas sdcio/raciais, buscamos apenas retratar
quais formam as percep¢des das/os estudantes sobre os conceitos que relacionam a
educacdo para as relagdes étnico-raciais. Percebemos que eles criaram exemplos a partir
de experiéncias proprias.

Ainda que as/os estudantes contrarios a cotas socio/raciais no Jari tenham
apresentado argumentos discursivos que alimentam a rejeicdo desta, eles foram
constantemente compelidos a refletir sobre a identidade e o processo de racismo no
Brasil. Muitos entenderam que as cotas eram uma forma do governo discriminar a
populacdo negra, argumento encontrado nos artigos sobre o assunto. Demostraram
insatisfacdo, através de atitudes de indignacéo e revolta. A estudante Aline, com 14 anos
de idade, aumentou o tom de voz e expressou sua indignacdo argumentando que: “Os
negros tém o mesmo potencial que os brancos, quem precisa de cotas sdo os deficientes
fisicos”.

A estudante, heteroclassificada® negra, enfatizou que ambos tém capacidades
iguais e podem se esforcar para serem aprovados em uma prova do ensino superior. O
argumento sobre o racismo nesse sentido sensibilizou a estudante, que se manifestou
indignada com a possibilidade do racismo. A estudante deu sentido e significado a
situacdo de identificacdo.

A expressdo “Somos todos iguais” foi dita em varios sentidos, abarcando a
perspectiva da ideologia da democracia racial: ora para justificar que o racismo nao
deveria existir porque negros e brancos sdo iguais; ora para justificar a ndo existéncia
das cotas porque brancos e negros tém capacidades iguais, € as cotas discriminam a raca

e desvalorizam a negra.

& Laborne (2014, p. 77) utiliza a expressio “heteroclassificada” para classificacio racial atribuida por
terceiro ao individuo.
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Sobre argumentacdo favoravel, os estudantes apresentaram, através do Jari

simulado, um exemplo simulando situacdes de privilégio de uma pessoa branca em
relagdo as condigdes para estudar: “Um garoto branco passa em universidades publicas
e privadas e ele se acha o maximo, mais ai que faco uma simples pergunta: qual o
mérito que ele teve? Nenhum. O que ele teve foram condigdes para isso.” (estudante
Aline, 15 anos).

Aline, ainda que ndo tenha apresentado a classe social do estudante, atribuiu
ao marcador social raca/cor o privilégio social do sujeito branco. De acordo com dados
estatisticos sobre a taxa de escolaridade, tanto os anos de estudos’ quanto no ingresso a
graduacdo, ha desigualdade entre negros e brancos®. As cotas foram um direito a
oportunidade da populacdo negra ao acesso ao ensino superior. Nesse sentido, as cotas
nao se confundem com falta de capacidade, mas correcdo a falta de oportunidades: “As
cotas ndo diz respeito a capacidade, capacidade a gente sabe que nos temos, a cota é o
direito a oportunidade para as pessoas.” (estudante Aline, 15 anos).

Aline refere-se a cotas socio/raciais enfatizando a possibilidade de reparacdo as
pessoas que ndo foram privilegiadas com acesso a educacdo de qualidade. Jodo e

Daniel, estudantes de 15 anos, heteroclassificados negros, argumentaram:

Os brancos estudaram nas escolas boas e particulares e porque as faculdades
publicas sdo também pra eles. A faculdade publica deveria ser para todo mundo,
para as pessoas negras também, porque 0s negros sdo tratados diferentes.
(estudante Jodo, 14 anos).
Quase ndo tem atores e atrizes negras, tem, mas € muito menos que 0s brancos.
(estudante Jodo, 14 anos).

Os estudantes problematizaram o privilégio social entre as pessoas
economicamente favorecidas e brancas, que tiveram condi¢des de acessos a educacao de
qualidade durante a infancia e a adolescéncia e depois obtiveram vagas nas
universidades publicas.

O termo racismo ndo foi tratado diretamente no discurso explicito, mas foi
subjacente as discussdes com elementos estruturais que materializaram as desigualdades

raciais. As/os estudantes visualizaram como auséncia as pessoas negras em

" De acordo com microdados do IPEA/ PNAD, relativos ao ano de 2012, 22,2% da populagio branca
possuia mais de 12 anos de estudos € a negra, 9,4%.
8 De acordo com os microdados do IBGE — PNAD, relativo a faixa etaria de 18 a 24 anos no ensino
superior em 2008, brancos atingem a taxa de 35,8%; negros, 16,8%.
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determinados espacos de poder social, na falta de oportunidades e no privilégio de

alguns seguimentos.

O passado escravocrata da populagdo negra foi compreendido como uma
consequéncia na realidade atual do Brasil, responsavel pela pobreza e pelas diferencas
sociais. As/Os estudantes apresentaram argumentacdo a respeito evocando esse como
um dos motivos da importancia de cotas sdcio/raciais: “Se hoje a maioria da populacao
negra ¢ pobre e por causa dessa heranca escravocrata e pela falta de apoio do governo.”
(estudante Carina, 14 anos).

Durante o processo de construcdo da pratica pedagogica, a tematica sobre as
cotas socio/raciais foi inserida no contexto escolar das/os estudantes e desenvolvida de
acordo com a compreensdo desses através dos argumentos pesquisados em seus
diversos portadores textuais. A tematica foi desenvolvida através de uma atividade
sobre género textual de forma processual e gradual. Processual, porque foi construida
durante um periodo com etapas, e gradual, porque a complexidade do contetdo foi
sendo aprendida levando em consideragdo o processo de compreensdo dos sujeitos

envolvidos.

REFLEXOES SOBRE OS PRESSUPOSTOS DA PRATICA E’EDAGOGICA
SOBRE A EDUCACAO PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: SUJEITOS E CONTEXTOS

Buscaremos refletir quais os elementos da pratica descrita, o Juri simulado sobre
as cotas socio/raciais, atendem aos pressupostos dos processos de aprendizagem para
uma pratica pedagdgica — 0s processos internos cognitivos do individuo e 0s processos
de interacdo com o contexto. Ao pensarmos que 0S Processos internos cognitivos sao
relativos a formacdo das subjetividades e responsaveis das mediacfes das interacGes
sociais anteriores as interacGes escolares, que dao sentidos e significados as informacdes
recepcionadas, compreendidas através de uma pratica pedagdgica.

Nessa pratica, o Jari simulado, as/os estudantes sdo em sua maioria negras/os e
residem na regido local da escola. A possibilidade de identificacdo e o reconhecimento
dos estudantes com 0s sujeitos das cotas socio/raciais podem ser uma hipétese a se
considerar. Uma das possibilidades se baseia nos dados que compbGem as variaveis
estruturais do contexto de vivéncias das/os alunas/os. Bairro de popula¢gdo com maioria
negra e com renda média per capita inferior a um salario minimo. Para além desses
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dados, os discursos das/os estudantes em sala de aula indicaram esse reconhecimento de

sujeitas/os negras/os que vivenciam maiores dificuldades sociais para manterem 0s
estudos. Alguns apresentaram interesse em terminar o Ensino fundamental e o Ensino
médio e, logo apds, investir no mercado de trabalho, dada a necessidade familiar, a
realizagdo do consumo, etc.. N&o necessariamente foi uma identificagdo apenas racial da
populacdo negra do Brasil, mas também uma identificacdo de classe econémica, ja que
a grande maioria das/os estudantes negras/os e pobres com idade de ingressarem no
ensino superior sdo obrigados a ingressarem no mercado de trabalho para contribuir no
sustento da familia. As observacdes e as ponderacdes das/os estudantes nos apontaram
0s processos de elaboracdes sobre si e sobre contetdos apresentados. Identificacdo de
contexto social.

A aprendizagem sobre desigualdade social apresentou reflexdes a respeito da
realidade na qual muitos estdo imersos. A partir de processos internos cognitivos,
perceberam sujeitos dessa realidade e deram sentido e significado a desigualdade social,
racismo, privilégio e falta de oportunidades. Esses conceitos desenvolvidos ainda de
forma incipiente, foram objetos de problematizacdes durante todo o periodo da prética.
Muitos trouxeram exemplos do bairro, de parentes proximos, sonhos futuros, limites e
possibilidades com relagdo a cursar o ensino superior em uma universidade publica. Um
assunto que era considerado, até entdo distante da realidade das/os estudantes, passou a
ser discutido entre eles e, para alguns, tornou-se uma possibilidade a ser almejada.

Essa pratica pedagdgica sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais considerou
0S sujeitos e suas particularidades subjetivas no processo de aprendizagem. Nesse caso,
as diferencas raciais, pautadas tanto na cor da pele como nos processos de identificacao
ao longo da vida, que sdo anteriores a escola e constituem processos de aprendizagem e
de formacdo dos sujeitos. Consideramos 0s contextos sociais, trazendo possibilidades
reflexivas sobre falta de oportunidades e privilégio sociais, assim como levou as/os
estudantes a refletirem sobre as desigualdades no Brasil. A questdo da raca ficou
subjacente as problematizacdes apresentadas pelas/os estudantes, assim como o
racismo, o preconceito e a discriminacéo.

A prética atendeu ao objetivo porque desenvolveu uma tematica, as relacdes
étnico-raciais, que produz um discurso direto sobre as diferencas sociais e raciais no

Brasil, assim como produziu a identificacdo das/os estudantes como sujeitos de direitos.
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Com relagdo a aprendizagem e a apreensdo, durante a audiéncia do Juri simulado

sobre as cotas sdcio/raciais, 0s estudantes manipularam os termos e as expressoes sobre
as relacOes raciais no Brasil. Os termos eram para qualificar as realidades convergentes,
a realidade propria com a realidade da populacdo negra. Além de problematizarem os
conceitos durante o periodo da pratica, criaram situacdes para exemplificar situacGes de
privilégios e falta de oportunidades. As/Os estudantes, nessa pratica pedagdgica para
uma educacdo das relagBes étnico-raciais, compreenderam e apreenderam o sentido e o

significado das expressdes sobre as relagdes raciais no Brasil.

CONSIDERACOES

Através da prética pedagdgica aqui relatada, a professora da disciplina alcangou
0 objetivo inicial: ensino do género textual argumentacéo, pois os estudantes buscaram
construir argumentos para se posicionarem durante parte da atividade. Para desenvolver
essa atividade, utilizamos praticas que viabilizassem a aprendizagem para educacao
para relagdes étnico-raciais no Brasil. Para tanto, consideramos o contexto socio/racial
dos estudantes, o contexto de popula¢do negra no Brasil. A tematica trouxe intrinseca a
questdo do reconhecimento das diferencas raciais no Brasil. Os estudantes se
reconheceram possiveis sujeitos das politicas publicas de Acdo afirmativa. Ora
atribuindo, através dos exemplos de vida, significados positivos as cotas socio/raciais,
ora sentidos negativos. Mas em todos os sentidos e significados, reconheceram-se como
sujeitos questionadores do racismo. Acreditamos que a discussdo sobre a educacdo a
respeito das relagdes étnico-raciais no Brasil pode ser apresentada através das préaticas
pedagdgicas e refletida com um potencial objeto para o0s processos de ensino
aprendizagem. Se dada a importancia aos contextos formativos e as subjetividades
envolvidas. Nesse sentido, podera contribuir para a desconstrucdo de forma critica do

racismo e do preconceito racial.
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