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CULTURA AFRO-BRASILEIRA, EDUCACAO E PATRIMONIO:
UM OLHAR SOBRE A PROPOSTA DO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO PARA INTRODUCAO DA CAPOEIRA NO ESPACO
ESCOLAR

Vinicius Oliveira Pereira®

Resumo: O artigo € uma derivacdo das reflexdes da pesquisa de mestrado, onde analisei 0
trabalho desenvolvido com a capoeira em uma escola municipal de Nova Iguacu, cidade do
estado do Rio de Janeiro. A pesquisa, que identificou o Programa Mais Educacdo, do Ministério
da Educacdo, como uma das principais portas de entrada da capoeira nas escolas das redes
publicas municipais, estaduais e distrital, buscou compreender, também, como o Programa tem
pautado o didlogo contemporéneo entre a escola e a capoeira. A investigacdo de carater
etnogréfico langou mao de observacdo participante nas aulas de capoeira e de analise dos
documentos que regulam as atividades do mencionado Programa. Os primeiros achados da
pesquisa apontam: (1) a relevancia do Programa Mais Educacdo para introducéo da capoeira nas
escolas; (2) a consonancia das perspectivas dos Ministérios da Educagdo e da Cultura, que
reconhecem a capoeira como patriménio imaterial; (3) uma nova abordagem da capoeira no
espaco escolar, que se diferencia de propostas passadas; (4) predominancia de uma abordagem
gue valoriza os aspectos esportivos da capoeira no universo investigado.
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AFRO-BRAZILIAN CULTURE, EDUCATION AND PATRIMONY: A LOOK ON THE
PROPOSAL OF THE MORE EDUCATION PROGRAM FOR INTRODUCTION OF
CAPOEIRA IN SCHOOL SPACE

Abstract: This article is a derivation of the master's research reflections, which analyzed the
work developed with capoeira in a municipal school in Nova Iguacu, city in the state of Rio de
Janeiro. The survey, which identifies the More Education Program, from the Ministry of
Education, as one of the main entry doors of capoeira in schools of the public municipal, state
and district system, tried to understand, also, how the program has guided the contemporary
dialogue between the school and capoeira. The ethnographic research made use of participant
observation in capoeira classes and analysis of the documents governing the activities of the
Program. he first findings of the study indicate: (1) the relevance of the More Education
Program for introduction of capoeira in schools; (2) the consonance of the prospects of the
Ministries of Education and Culture, which recognize capoeira as intangible heritage; (3) a new
approach to capoeira in the school environment, which differs from past proposals; (4)
predominance of an approach that enhances the sporting aspects of capoeira in the universe
studied.
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Résumé: L’article est une dérivation des réflexions de recherche de maitrise, en qui j’ai analysé
le travail développé avec la capoeira dans une école municipale de Nova lguagu, ville de I'Etat
de Rio de Janeiro. La recherche, qui a identifié le Programme Plus Education, de Ministére de
I'Education, comme une des principaux portes d'entrée de la capoeira dans les écoles des
réseaux municipaux, d’Etat et du district, a essayé de comprendre, aussi, comment le
Programme a guidé le dialogue contemporain entre I'école et la capoeira. L’investigation de
caractére ethnographique a lancé main d’observation participant dans les classes de capoeira et
d’analyse des documents qui a régisse les activités du mentionné Programme. Les premiers
trouvé de la recherche indiquent: (1) la pertinence du Programme Plus Education pour
I'introduction de la capoeira dans les écoles; (2) la ligne des perspectives des ministéres de
I'Education et de la Culture, qui reconnaissent la capoeira comme patrimoine immatériel; (3)
une nouvelle approche de la capoeira dans 1’espace scolaire, qui différe de propositions
antérieures; (4) la prédominance d'une approche qui améliore les aspects sportifs de capoeira
chez les sujets étudiés.

Mots clés: patrimoine; I'éducation; ethnicité; capoeira; culture Afro-Brésilienne.

CULTURA AFRO-BRASILENA, EDUCACION Y PATRIMONIO: UNA MIRADA
SOBRE LA PROPUESTA DEL PROGRAMA MAS EDUCACION PARA
INTRODUCCION DE LA CAPOEIRA EN EL ESPACIO ESCOLAR

Resumen: El presente articulo, es una derivacion de las reflexiones de la pesquisa de maestria,
donde analicé el trabajo desarrollado con la capoeira en una escuela de la municipalidad de
Nova lguagu, ciudad de la provincia del Rio de Janeiro. La pesquisa, ha identificado que el
Programa Mas Educacién, del Ministerio de la Educacion, es una de las principales puertas de
entrada de la capoeira en las escuelas de las redes publicas municipales, estaduales y distritales,
se busc6 comprender, también, como el Programa pauta el didlogo contemporaneo entre la
escuela y la capoeira. La investigacion de carécter etnogréafico lanzé la observacion de
participantes en las clases de capoeira y de analisis de los documentos que regulan las
actividades del mencionado Programa. Los primeros ubicados en la da pesquisa apuntan: (1) la
relevancia del Programa Mas Educacion para introduccion de capoeira en las escuelas; (2) la
consonancia de las perspectivas de los Ministerios de la Educacion y Cultura, que la reconocen
como patrimonio inmaterial; (3) un nuevo abordaje de la capoeira en el espacio escolar, que se
diferencia de propuestas pasadas; (4) predominancia de un abordaje que valoriza los aspectos
deportivos de la capoeira en el universo investigado.

Palabras-Clave: patrimonio; educacion; etnicidad; capoeira; Cultura Afro-brasilefia.

INTRODUCAO

O artigo é uma derivacdo das reflexdes suscitadas no processo de
desenvolvimento de minha pesquisa de mestrado. A partir de um estudo de caso, discuto
como tem se dado o trabalho com a capoeira em uma escola municipal de Nova Iguagu.?
Na cidade onde esta localiza a escola pesquisada, a entrada contemporanea da capoeira
nos espacos escolares ocorre, sobretudo, a partir do fomento de um programa dos

Ministérios da Educacdo, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Esporte e

2 Municipio localizado na Regi&o Metropolitana do estado do Rio de Janeiro, Brasil.
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da Cultura, denominado Programa Mais Educacéo® (PME).* O programa citado se

prople a aumentar o tempo de permanéncia estudantil nas escolas através da oferta de
atividades educativas no contraturno escolar das redes de ensino municipais, distrital e
estaduais do Brasil.

A observacdo das aulas de capoeira e a analise da proposta de sua introdugdo nas
escolas municipais, distrital e estaduais tém sinalizado elementos que permitem pensar
os sentidos atribuidos a capoeira nos documentos que regulam o Programa Mais
Educacéo, as apropriagfes da capoeira no contexto escolar e as consequéncias do
didlogo entre esta manifestagdo da cultura afro-brasileira e a comunidade escolar. Nesse
sentido, o artigo se propde a compartilnar e trazer para o debate os primeiros
apontamentos da pesquisa, que perpassam pela discussao sobre o contexto educacional
em que se insere a atual proposta de introducdo da capoeira nas escolas publicas, o0s
sentidos atribuidos a capoeira pelo Programa Mais Educacdo e algumas questdes sobre
como tem se dado o trabalho com a capoeira em uma escola municipal de Nova Iguagu.

O CONTEXTO DA PESQUISA: BREVE DISCUSSAO SOBRE A
EMERGENCIA DA ETNICIDADE AFRO-BRASILEIRA NOS CENARIOS
POLITICO E EDUCACIONAL BRASILEIROS

Os primeiros apontamentos da pesquisa tém identificado o Programa Mais
Educacdo como um fator importante para a discussdo sobre o dialogo entre a escola e a
capoeira. Atualmente, 0 mencionado programa se configura como uma das principais
portas de entrada da capoeira nas escolas publicas das redes de ensino municipais,
estaduais e distrital. O programa, que de acordo com o MEC, se propde a criar
estratégias para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na

perspectiva da educacdo integral, elege a capoeira como uma das atividades

® De acordo com o decreto n° 7.083/10 o Ministério da Educacdo é o responsavel pela gerencia e
execucdo do Programa Mais Educacdo. No decorrer do texto apresentarei ao leitor (a) informagfes mais
detalhadas sobre o Programa, sua estrutura, propostas e objetivos. Fonte: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm>

* De acordo com informacdes da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova lguacu, entre o periodo de
2008 a 2014, 78 escolas da rede municipal de ensino trabalharam com a oficina de capoeira do Programa
Mais Educacéo.

% Segundo informag@es encontradas no site do Ministério da Educagdo, o Programa Mais Educacio conta
com a parceria de 1.309 secretarias de educacgdo, sendo 1.282 municipais e 26 estaduais, além da
secretaria de educacéo do Distrito Federal. Fonte:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16728&Itemid=1120 Acesso
em: 17/12/2014.
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desenvolvidas com vistas a implantagdo do horério integral nas escolas das redes

pUblicas brasileiras.®

A construcdo do horario integral ocorre a partir do desenvolvimento de oficinas
educativas ofertadas no contraturno escolar. As atividades sdo bastante diversificadas:
xadrez, karaté, capoeira, jornal escolar, entre outras. As mesmas estdo alocadas em
macrocampos, que irdo se diferenciar de acordo com a regido em que a escola esta
localizada (area urbana ou rural). Nas escolas localizadas em areas urbanas, 0s
macrocampos séo: (1) Acompanhamento Pedagdgico; (2) Comunicagdo, uso de Midias
e Cultura Digital e Tecnoldgica; (3) Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; (4)
Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria e
Criativa/Educacdo Econémica (Educacdo Financeira e Fiscal); (5) Esporte e Lazer; (6)
Educacdo em Direitos Humanos; (7) Promoc¢do da Salde. Nas escolas localizadas em
areas rurais, 0s macrocampos sdo: (1) Acompanhamento Pedagdgico; (2) Agroecologia;
(3) Iniciacdo Cientifica; (4) Educacdo em Direitos Humanos; (5) Cultura, Artes e
Educacao Patrimonial; (6) Esporte e Lazer; (7) Memoria e Historia das Comunidades
Tradicionais.

De acordo com o Manual Operacional de Educacdo Integral, documento
normativo do Programa Mais Educagdo: “As escolas urbanas escolherdo quatro
atividades, dentre os sete macrocampos oferecidos. A atividade ‘Orientacéo de Estudos
e Leitura’, do macrocampo ‘Acompanhamento Pedagogico’, € obrigatéria” (Brasil,
2014, p. 8). Cada unidade escolar tem autonomia para escolher as demais atividades. A
escola sobre a qual a pesquisa se debruca desenvolveu, em 2014, além da oficina de
OrientacOes de Estudos e Leitura, a oficina de reforco matematico, capoeira, karaté e
atividades esportivas (futebol, handball, etc.). Praticamente todos os monitores
voluntarios, responsaveis pelas oficinas na unidade escolar investigada, possuem o 3°
grau completo (graduacgéo). As formacdes desses monitores sdo bastante diferenciadas:

licenciatura em matematica, educacdo fisica, administracdo, entre outras.

® Em pesquisa realizada no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no dia 17/12/2014, verifiquei que entre as 12 dissertacdes e teses encontradas sobre o
Programa Mais Educacdo, a maioria se dedicou ao debate sobre as concepgdes, desafios e contradices
das politicas educacionais que visam o atendimento ao inciso 5°, do artigo VIII, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que aponta o regime de escolas integral como um objetivo futuro. Este
levantamento sinalizou que s8o poucos ou inexistentes os estudos que se prop8e a pensar a articulagdo
entre 0 Programa Mais Educacdo, a capoeira e a escola. Na busca por teses e dissertacdes, utilizeis as
palavras chaves: (1) Programa Mais Educacéo; (2) Capoeira; (3) Capoeira e Programa Mais Educacéo.
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As turmas criadas para o desenvolvimento das atividades escolhidas pela escola

para compor o horario integral sdo formadas, geralmente, por 30 estudantes de
diferentes idades e séries. Caso seja necessario, 0 monitor pode solicitar a diminuicéo
do numero de alunos, a fim de atender as necessidades pedagdgicas de cada oficina. O
monitor, que estd vinculado ao Programa Mais Educagdo em regime voluntariado,
recebe por cada turma a ajuda de custo no valor de R$ 80,00 para escolas localizadas
em éareas urbanas e R$ 120,00 para escolas localizadas em areas rurais. O numero
maximo de turmas pelo qual cada monitor pode se responsabilizar € 5, dessa forma eles
podem receber no méximo o valor R$ 400,00.

O Programa Mais Educacdo é historicamente recente, sua instituicdo se deu
através da portaria interministerial n® 17/2007 e sua regulamentacdo ocorreu a partir do
decreto n°® 7083/10. O programa esta inserido no contexto educacional da virada do
século XXI, que é marcada por importantes mudangas no que diz respeito a visibilidade
dos diferentes grupos étnicos que constituem o pais, com destaque para negros e
indigenas. A nocdo de grupo étnico € um elemento importante nas obras do soci6logo

Max Weber, o autor define os grupos étnicos como:

(...) grupos que alimentam uma crenca subjetiva em uma comunidade de origem
fundada nas semelhancas de aparéncia externa ou dos costumes, ou dos dois, ou
nas lembrancas da colonizagdo ou da migracdo, de modo que esta crenca torna-
se importante para a propagacdo da comunicagdo, pouco importando que uma
comunidade de sangue exista ou ndo objetivamente (Weber, 1971 apud:
Poutignat, 1998: 37).

Weber reconhece a importancia de elementos culturais como a lingua e a
religido para o fortalecimento do grupo étnico. Contudo, o autor destaca a
predominancia do fator politico, expresso em interesses comuns € no estabelecimento de
demandas especificas na arena politica, para constituicdo desses grupos. O apontamento
sobre o carater politico dos grupos étnicos tem sido importante para a analise dos
cenarios politico e educacional brasileiros dos anos 2000, tendo em vista, sobretudo, a
emergéncia do grupo étnico afro-brasileiro no contexto educacional contemporaneo e o
fortalecimento no mencionado grupo no processo politico de reivindicacdo de direitos

historicamente negligenciados.’

’ para uma discussdo mais aprofundada sobre a emergéncia da etnicidade afro-brasileira no sistema de
ensino brasileiro, ver: Gongalves, M. A. R. & Pereira, V. O. O contexto historico das politicas

racializadas e a emergéncia de novas etnicidade. E a emergéncia do discurso “racializado” no sistema de
ensino: as possibilidades e desafios da Lei 10639/03 (2013) p. 33-48.

396
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 18 * nov. 2015 — fev. 2016, p.392-412



REVISTA DA ABPN - AN N NN N NN NN
N
A pressdo exercida pelo mencionado grupo étnico na arena politica brasileira

tem possibilitado a formulacdo de politicas publicas educacionais e a instituicdo de
secretarias e ministérios que visam atender as demandas pautadas pelo grupo na agenda
politica. Em um cenario mais amplo é criada, em 2003, a Secretaria de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR), que visa
formular, coordenar e articular politicas e diretrizes de promoc¢do da igualdade racial.
No campo educacional, verifica-se a formulacdo de acbes afirmativas destinadas a
inclusdo da populacdo afro-brasileira no ensino superior brasileiro. No ambito da
educacdo bésica, um dos principais marcos da emergéncia dos afro-brasileiros e de suas
demandas politicas é a homologacdo em janeiro de 2003, da lei 10639, que modifica a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°® 9394 de 1996) para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temaética “histéria e cultura
africana e afro-brasileira”.

A criacdo de secretarias como a SEPPIR, a formulacdo de a¢cBes com vistas a
inclusdo da populacdo afro-brasileira em espacos onde esta esta sub-representada e a
homologacdo de leis que visam o reconhecimento e valorizacdo da histéria desse
segmento da sociedade brasileira no espaco escolar, além de evidenciar o fortalecimento
do grupo, demonstram uma mudanga de postura do Estado brasileiro em relagdo ao
reconhecimento e tratamento ofertado aos diferentes grupos étnicos que o constituem.
Essa discussdo esta relacionada com uma (re) olhar para o que Benedict Anderson
chama de comunidades imaginadas em solo brasileiro. Ao cunhar esse conceito, o autor
demonstra como os Estados nacionais, compreendidos por ele como comunidades
imaginadas, se imaginam e 0s recursos que lancam méo para se constituirem enquanto
comunidades nacionais. Tendo em vista a perspectiva de Anderson, é possivel pensar a
educacdo como um desses recursos, na medida em que ela colabora para a construgéo e
legitimacdo dos Estados nacionais, ou como sugere as pesquisas de Benedict Anderson,
das comunidades imaginadas.

Benedict Anderson centra-se sobre a importancia dos elementos culturais para
construcdo dos Estados nacionais, pois 0 autor reconhece a necessidade dos simbolos
que sustentam a comunidade imaginada dialogarem, minimamente, com a realidade
vivida pelos sujeitos que a constituem. No entanto, o autor estd atento, também, ao
processo de escolha desses simbolos. O mesmo, ao citar Ernest Renan, lembra que a

base de uma nacdo consiste em que todos os individuos tenham muitas coisas em
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comum, e também que todos tenham esquecido muitas coisas (Anderson, 2008, p. 32).

No entanto, ao contrario do que pode parecer, a construcdo do comum, muitas vezes,
ndo se da de forma harmonica; sua instituicdo baseia-se, quase sempre, na supressao e
na invisibilidade dos elementos que o colocam em risco. No caso do Brasil, por
exemplo, € elucidativo para entender o processo de instituicdo do comum, pensar em
como ocorreu a instituicdo do portugués como lingua nacional. Para muitos grupos
étnicos, o mencionado processo se constituiu de forma traumatica e violenta, marcado
por perseguicGes, silenciamento e esquecimento do que para alguns é considerado um
dos principais marcadores culturais, a lingua (Seyferth, 1997).

No processo de constru¢do da comunidade imaginada, ou em outros termos, do
projeto nacional brasileiro, a construgdo de uma unidade nacional em meio a uma
populacdo tdo heterogénea foi, muitas vezes, ponto de preocupacdo. Quando nos
debrucamos sobre a maneira como o Brasil interpretava as relacfes entre os diferentes
grupos presentes no territdrio nacional, esbarramos, inevitavelmente, no debate sobre a
mesticagem. Giralda Seyferth (1989) aponta para o fato de a mesticagem ter (tem) sido
utilizada por muitos como argumento explicativo da realidade brasileira. De acordo com

a autora, a figura do mestico ora aparece como problema, ora como solucao.

No contexto do inicio do século XX, periodo fortemente marcado por tentativas,
discussbes e embates acerca da construcdo do projeto nacional brasileiro, percebe-se a
valoragdo da mesticagem e o fortalecimento de um modo de interpretar as relagdes entre
0s grupos étnicos que Roberto DaMatta chama de fabula das trés racas. Para o autor
(2000):

(...) a fabula das trés ragas se constitui na mais poderosa forga cultural do Brasil,
permitindo pensar o pais, integrar idealmente sua sociedade e individualizar sua
cultura. Essa fabula hoje tem forca e o estatuto de uma ideologia dominante: um
sistema totalizado de ideias que interpenetra a maioria dos dominios
explicativos da cultura. Durante muitos anos forneceu e ainda hoje fornece, o

mito das trés racas, as bases de um projeto politico e social para o brasileiro
(DaMatta. p. 69).

Apesar da visivel hegemonia branca, do fortalecimento das perspectivas que
apontavam o branqueamento como alternativa para a sociedade brasileira e a existéncia
de desigualdade entre os grupos étnicos brasileiros, a fabula das trés racas manteve-se

como um expressivo fator ideoldgico de interpretacdo do Brasil pelos brasileiros. Esse
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modo de entender o Brasil, além de contribuir para consolida¢do da imagem do mestico

como elemento homogeneizador tdo necessario ao projeto nacional brasileiro, fortaleceu
a imagem do pais como promotor da democracia racial tanto em ambito nacional,
quanto internacionalmente.® Esta maneira de compreender o Brasil se refletia de forma
hegemodnica no campo educacional, o que impediu durante um expressivo periodo de
nossa historia a formulacdo de politicas educacionais de reconhecimento e valorizacao
das diferencas étnicas, que apesar da ideologia da mesticagem, eram utilizadas como
marcadores para producdo/manutencdo da desigualdade nas instituicbes educacionais

brasileiras.

A nova maneira de interpretar o Brasil, presente na conjuntura politica marcada
pela emergéncia do grupo étnico afro-brasileiro, deve ser compreendida como
consequéncia de uma série de fatores e variantes historicos e sociais, entre 0s quais se
destacam: a atuacdo do Movimento Negro, que denunciava, desde o século XX, a
falacia da democracia racial e a distancia entre a realidade social e o mito fundador da
nacdo; merece destaque, também, a producdo de dados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que ao incluir a variante cor em suas pesquisas, permite
ao Governo Brasileiro dimensionar o tamanho e a gravidade da desigualdade racial no
pais; a conjuntura internacional marcada por conferéncias de combate ao racismo e
promocao da igualdade racial € outro fator que pressiona o Estado brasileiro a formular
politicas publicas destinadas ao combate a desigualdade entre negros e brancos;
ademais, cabe ressaltar os resultados das pesquisas do Projeto UNESCO,” que
desnudam o mito da democracia racial, apontam 0 racismo como uma variante da
sociabilidade brasileira e colocam as relacdes étnico-raciais como ponto de estudo e

pesquisa no ambito académico.

8 Gilberto Freyre é apontado como um dos principais precursores do mito da democracia racial. O autor
discute em seus trabalhos como o modelo de colonizagéo tolerante a miscigenagdo promoveu no Brasil
um hibridismo cultural e uma tolerancia racial (Motta, 2007). O autor, ao comparar as dindmicas das
relagBes étnico-raciais estadunidense e brasileira, aponta para um maior recrudescimento da tensdo da
primeira em relagdo & segunda. As perspectivas que se baseiam no mito da democracia racial tendem, na
maioria das vezes, a negar a existéncia de conflito racial e a variante do racismo na sociedade brasileira.

% No contexto pés-holocausto, a Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) busca mostrar a0 mundo uma experiéncia de relagfes étnico-raciais bem sucedida. O Brasil,
devido a sua fama de promotor da democracia racial, € escolhido como laboratério. No periodo de 1951 a
1952, uma série de pesquisas sobre as relagfes raciais é realizada no pais. Para uma discussao mais
aprofundada sobre o Projeto UNESCO, conferir: Maio, M. C. O projeto UNESCO e a agenda das
Ciéncias Sociais no Brasil dos anos 40 e 50. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais: Peirdpolis; Abong,
2002.

399
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 18 * nov. 2015 — fev. 2016, p.392-412



REVISTA DA ABPN AN NN N N N NN A N
~
Nesse contexto marcado por intensas mudancas, a educagdo torna-se um dos

principais focos de acdo do Movimento Negro, tendo em vista seu historico de
silenciamento das expressdes da cultura afro-brasileira e de naturalizacdo da posicao de
inferioridade do negro na sociedade brasileira. A cultura educacional de modo geral, e a
cultura escolar de modo especifico, passam a ser questionadas sobre a pretensa
universalidade de suas referéncias, que, muitas vezes, ndo representa a populacao negra
de forma positiva. Os questionamentos geram um movimento no ambito da escola que
visa (re) pensar e a (re) inventar as tradigdes e narrativas (re) produzidas no ambiente
escolar. Evidencia-se a maior presenca de elementos da histéria e da cultura afro-
brasileira nas cerimonias escolares. No Rio de Janeiro, por exemplo, todos os
municipios do estado aderem as comemoracGes do dia 20 de novembro, data de
aniversario da morte de Zumbi dos Palmares'® e dia nacional da consciéncia negra. A
data é marcada por uma série de eventos escolares que relembram o legado de Zumbi e
as historias de luta da populacdo negra brasileira.

PATRIMONIO E EDUCACAO: APONTAMENTOS SOBRE A INTRODUCAO
DA CAPOEIRA NA ESCOLA

A mudanca de postura em relacéo a cultura afro-brasileira no campo educacional
é expressao de um movimento de valorizacdo dos particularismos e de (re) interpretacdo
do Brasil a partir do parametro de reconhecimento da contribuicdo dos diferentes grupos
étnicos para construcdo da cultura nacional. No campo da cultura e do patriménio,
considerados importantes marcadores de identidades coletivas e étnicas, verificam-se,
também, expressfes do movimento de (re) leitura do pais. Na Constituicdo Federativa
do Brasil, de 1988, é possivel encontrar indicios dessa mudanga:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, & acdo, @ memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira (...) (Brasil, 1988)

10 Zumbi dos Palmares foi uma importante lideranca na luta contra a escraviddo no Brasil. O mesmo
esteve a frente do Quilombo dos Palmares, 0 maior dos quilombos do periodo colonial (1530-1815).
Contemporaneamente, Zumbi dos Palmares é considerado um importante simbolo da luta contra a
desigualdade racial no Brasil e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Art. 79-B) inclui no
calendario escolar o dia 20 de novembro, data da morte de Zumbi, como Dia Nacional da Consciéncia
Negra.
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A Constituicdo de 1988 avanga no sentido de reconhecer os bens de natureza

imaterial como patrimonio, diferente de perspectivas mais conservadoras, que
restringiam a nocdo de patrimonio apenas aos bens de natureza material. Ndo custa
lembrar que os bens materiais estdo, na maioria das vezes, ligados ao universo
simbdlico dos grupos que detém a hegemonia econdmica e histérica na sociedade
brasileira. Ainda sobre o trecho destacado da Constituicdo Federal, chama a atencdo o
reconhecimento desses patrimdnios como simbolos para o fortalecimento das
identidades dos diferentes grupos que constituem a sociedade brasileira, o que
desestabiliza a nogéo de universalidade dos patriménios.

Apesar do avanco da Constituicdo Federal de 1988, apenas em 2000 os
processos de patrimonializacdo dos bens de natureza imaterial vao ganhar forma. Cabe
destacar, neste contexto, a criagdo do Programa Nacional do Patrimonio Imaterial
(PNPI), instituido pelo Decreto n° 3.551/2000, que viabiliza projetos de identificacéo,
reconhecimento, salvaguarda e promog¢éo da dimens&o imaterial do patriménio cultural
(Vieira, 2012). A partir do mencionado decreto, verifica-se a formulacdo de politicas
publicas para o registro e salvaguarda de patriménios e saberes relacionados aos
diferentes grupos étnicos da sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, em 2008, a capoeira é registrada como patriménio cultural
imaterial do Brasil. A patrimoniliazacdo da referida manifestacdo, nos termos do
IPHAN, aponta a capoeira ndo apenas como patrimonio nacional, mas também, como
um fendbmeno multiplo que através da oralidade transmite os saberes de geracdo em
geragdo, reunindo assim, referencias, sentidos e simbolos representativos da cultura
afro-brasileira. No entanto, apesar do reconhecimento da matriz afro-brasileira e de seus
valores na manifestacdo, a apropriacdo da capoeira como patriménio imaterial nacional
ainda gera conflitos com os grupos que a reivindicam como uma manifestacdo da
cultura afro-brasileira, expressando a tensdo, sempre presente, entre o0 que é considerado
étnico e o que € reconhecido como nacional.

Apesar dos eminentes conflitos que permeiam o processo de patrimonializacdo
da capoeira, € possivel dizer que sua introducdo nas escolas pode colaborar para
concretizar as orientacfes da Lei 10639/03, que discute a importancia das atividades
escolares contemplarem a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdémica e politica

pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2003). O didlogo entre a mencionada
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manifestacdo e a instituicdo escolar estd em consondncia como as orientacfes dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998), que sinalizam a necessidade da
escola:

(...) reconhecer a diversidade como parte inseparavel da identidade nacional e
dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade étnico-cultural que
compde o patrimdnio sociocultural brasileiro, investindo na superagéo de
qualquer tipo de discriminacdo e valorizando a trajetoria particular dos grupos
gue compdem a sociedade (Brasil, p. 117).

O trecho acima destacado d& visibilidade ao importante papel desempenhado
pela instituicdo escolar no processo de reconhecimento e reproducdo do patriménio
sociocultural brasileiro. Vé-se, nitidamente, a forte relacdo entre educacao, patrimonio e
identidades coletivas. Nesse sentido, é possivel pensar que o reconhecimento da
capoeira como patrimonio cultural imaterial do Brasil contribui para legitimar sua
introducdo nas escolas brasileiras, tendo em vista o papel dessas instituicbes na
preservacdo do patrimdnio nacional.’* Os PCNs, na medida em que sinalizam a
importancia da valorizacdo da trajetdria dos diferentes grupos da sociedade brasileira,
demonstram, ainda, estar alinhados com o contexto de emergéncia desses grupos como
atores politicos no cenario nacional, atendendo, portanto, as demandas por
reconhecimento e valorizagdo impostas por estes ao campo educacional brasileiro.

O fortalecimento dos diferentes grupos na sociedade brasileira e a construcao de
uma pauta politica no campo educacional podem ser verificados, por exemplo, no
processo de patrimonializacdo da capoeira. A preocupacdo com a necessidade do
dialogo entre a escola e a capoeira € um importante fator no Inventario para Registro e
Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil (Brasil, 2007), que através
das medidas de salvaguarda da capoeira, recomenda o reconhecimento do notdrio saber
do mestre de capoeira pelo Ministério da Educacdo, a fim de que os mestres sem
escolaridade, mas detentores do saber, possam ensinar capoeira nas escolas.

As discussdes sobre a introducdo da mencionada manifestacdo cultural afro-
brasileira na escola expressam o fortalecimento da perspectiva que aponta a cultura

1 Em 2014 foi apresentado ao Senado brasileiro, pelo senador Jorge Afonso Argello, do Partido
Trabalhista Brasileira (PTB), o Projeto de Lei n® 17/2014, que institui o reconhecimento do caréater
educacional e formativo da capoeira em suas manifestacfes culturais e esportivas e permite a celebragéo
de parcerias para 0 seu ensino nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados.
O projeto de lei faz mencdo ao reconhecimento da capoeira como patriménio imaterial brasileiro e
justifica sua entrada através do artigo 215 da Constituicdo Federativa do Brasil que versa sobre a
valorizacdo e difusdo das manifestacbes culturais presentes no territdério nacional. Fonte:
http://www.senado.gov.br/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=116036 Acesso em: 01/12/2014.
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como uma variante indissocidvel do processo educativo, reconhecendo-a como um

conjunto de sentidos sociais que permitem a identificacdo dos sujeitos uns com 0s
outros. Nesse contexto, o papel da escola no processo de preservacdo da cultura da
sociedade onde estd localizada é evidenciado. No entanto, 0 que se destaca é a
ampliacdo do acervo historico-cultural, que passa a contemplar, pouco a pouco, as
maultiplas referéncias e simbolos culturais presentes na sociedade brasileira. A adesao
por parte da escola da ampliacdo do acervo historico-cultural ajuda a tecer um espaco de
valorizacdo dos diferentes elementos culturais presentes no territério brasileiro,
ampliando, por conseguinte, o curriculo para diversidade étnico-racial, social e

econémica que constituem a realidade do Brasil.
A CAPOEIRA NO PROGRAMA MAIS EDUCAQAO

A entrada da capoeira nas escolas municipais de Nova lguacu ocorre, sobretudo,
por meio do Programa Mais Educagdo. O mencionado programa do governo federal
visa, como consta no site do Ministério da Educacdo (MEC), aumentar a oferta
educativa nas escolas das redes municipais e estaduais na perspectiva da educacgéo
integral. A partir do didlogo com os projetos educativos desenvolvidos nas unidades
escolares, séo escolhidas, anualmente, cinco atividades no universo de possibilidades
ofertadas, a serem implementadas durante o contra turno escolar, aumentando assim o
tempo de permanéncia estudantil no espaco escolar. A responsabilidade pela escolha das
atividades cabe a coordenacdo do Programa Mais Educacdo nas unidades escolares,

indicada pela direcdo de cada unidade.

Como discutido anteriormente, as atividades optativas das escolas localizadas
em areas urbanas sdo agrupadas em macrocampos como: (1) Acompanhamento
Pedagdgico; (2) Comunicacdo, uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica; (3)
Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; (4) Educacdo Ambiental, Desenvolvimento
Sustentdvel e Economia Solidaria e Criativa/Educacdo Econémica (Educacdo
Financeira e Fiscal); (5) Esporte e Lazer; (6) Educacdo em Direitos Humanos; (7)
Promocdo da Saude. A capoeira, diferentemente do que se pode esperar, ndo esta
localizada no macrocampo esporte e lazer, mas no macro campo Cultura, Artes e

Educacéo Patrimonial, que retne atividades destinadas ao:
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Incentivo a producdo artistica e cultural, individual e coletiva dos estudantes
como possibilidade de reconhecimento e recriacdo estética de si e do mundo,
bem como da valorizacdo as questdes do patriménio material e imaterial,
produzido historicamente pela humanidade, no sentido de garantir processos de
pertencimento ao local e a sua histdria (Brasil, 2014, p. 17).

A incluséo da capoeira no macrocampo Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial
sinaliza, em primeira andlise, a sintonia do Ministério da Educacdo com o debate que
estd sendo travada sobre a capoeira contemporaneamente. A mencionada manifestacdo
cultural foi reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN), em 2008, como patriménio imaterial do Brasil, sendo inscrita no Livro de
Registro das Formas de Expressdo. A patrimonializacdo nos termos do IPHAN perpassa
pelo reconhecimento da multidimensionalidade da capoeira, expressa, simultaneamente,
no canto, no toque dos instrumentos, na danca, nos golpes, no jogo, na brincadeira, nos
simbolos e rituais de heranga africana. Nesse sentido, a classificacdo da capoeira como
patrimdnio pelo Programa Mais Educacdo pode significar um contraponto a perspectiva

que a compreende apenas como esporte.

No decorrer do documento Manual Operacional de Educacdo Integral do
Programa Mais Educacdo, responsavel por orientar as atividades desenvolvidas na
escola, podemos encontrar, ainda, a descricdo dos objetivos de/para cada oficina. No
espaco destinado a capoeira, 0 mesmo sinaliza:

Incentivo a pratica da capoeira como motivacao para desenvolvimento cultural,
social, intelectual, afetivo e emocional de criancas e adolescentes, enfatizando
0S seus aspectos culturais, fisicos, éticos, estéticos e sociais, a origem e

evolugdo da capoeira, seu historico, fundamentos, rituais, musicas, canticos,
instrumentos, jogo e roda e seus mestres. (Brasil, 2014, p. 17).

A andlise do Manual Operacional de Educacédo Integral evidencia a presenca de
uma perspectiva homogénea sobre a capoeira. O documento, em nenhum momento, faz
mencao as diferentes vertentes e escolas da capoeira. Nesse sentido, presuma-se que 0
trabalho com a capoeira desenvolvido através do Programa Mais Educacéo é realizado
por capoeiristas ligados as diferentes vertentes da capoeira. Nesse texto, destaco duas

12
l.

das mais conhecidas vertentes: a (1) Angola e a (2) Regional.” A primeira tem como

2°As diferencas entre as duas vertentes se manifestam, também, nos itens mais basicos como, por
exemplo, os uniformes. Os praticantes da capoeira Angola, de um modo geral, utilizam calcas pretas e
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um dos seus principais articuladores Mestre Pastinha e seus praticantes acionam, de um

modo geral, um discurso de reconhecimento da matriz africana da manifestacdo e
valorizacdo de sua multidimensionalidade. A segunda vertente, que tem como um dos
seus mais reconhecidos articuladores Mestre Bimba, é marcada, de modo geral, por uma
valorizagédo dos aspectos esportivos da manifestacao.

Apesar de ndo fazer mencdo a nenhuma das duas principais vertentes da
capoeira, no item 12 do Manual Operacional da Educagdo Integral, onde sé&o
explicitados os materiais financiaveis para composicéo dos Kits para o desenvolvimento
das oficinas, encontramos no tépico destinado a capoeira 0s seguintes itens: (1) Calca
de capoeira branca; (2) Camisetas de malha fio 30; (3) Agogo; (4) Berimbau completo;
(5) Caxixi (instrumento musical); (6) Pandeiro. A analise da lista de materiais
financiaveis da oficina de capoeira aponta para a presenca da calca branca. Cabe
lembrar que, no universo simbdlico da capoeira, a cal¢a branca esta de modo geral mais
presente na préatica da capoeira regional, que como dito anteriormente, tende a valorizar
0 aspecto esportivo da capoeira, trabalhando, inclusive, como uma estrutura de cordas,

semelhantes as lutas orientais, como o karaté.

De todo o modo, a abordagem presente no mencionado documento evidencia
uma mudanca de paradigma em relacdo ao tratamento ofertado pelo Estado Brasileiro,
representado na figura do Ministério da Educacdo, a capoeira, em particular, e as
manifestacdes da cultura afro-brasileira, de modo geral. Se antes a historia da capoeira
foi marcada por negligéncias e perseguicdo®® (Brasil, 2007), na contemporaneidade, a
mencionada manifestacdo é ofertada como uma politica curricular no ambiente escolar,
que visa, como consta em seu objetivo, trabalhar com aspectos de sua historia, origem e
cultura (Lopes, 2004). Nesse sentido, € possivel dizer que sua atual insercdo na escola
expressa e €, a0 mesmo tempo, expressdo de uma nova tessitura social, marcada pela

demanda por reconhecimento dos patriménios, simbolos culturais e histdrias dos

blusas amarelas, enquanto os praticantes da capoeira Regional tendem a privilegiar o uso de vestimentas
brancas.

13 Apés o fim da escravido e o inicio da RepUblica, a capoeira é inserida no Cédigo Penal Brasileiro
através do decreto de 11 de outubro de 1890, que dizia: Art. 402. Fazer nas ruas e pragas publicas
exercicios de agilidade e destreza corporal, conhecidos pela denominagdo capoeiragem; andar em
correrias, com armas ou instrumentos capazes de produzir uma lesdo corporal, provocando tumulto ou
desordens, ameacando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor ou algum mal: Pena: de priséo cellular
de dois meses a seis meses.
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diferentes grupos étnicos que constituem a sociedade brasileira, e, consequentemente, o

espaco escolar.

UM OLHAR SOBRE O UNIVERSO INVESTIGADO: A OBSERVACAO DAS
AULAS DE CAPOEIRA EM UMA ESCOLA DE NOVA IGUACU

Quando me debrugco sobre os objetivos de minha pesquisa, consigo obter
indicios dos caminhos metodologicos que preciso percorrer para alcanca-los. Na medida
em que viso discutir o trabalho desenvolvido com a capoeira em uma escola da rede
publica de ensino, penso que uma das principais estratégias metodoldgicas € a
observacao das aulas de capoeira no espaco escolar. O acompanhamento das aulas de
capoeira, que ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2014, tem me auxiliado na

compreensdo de como tem se dado a apropriacao da capoeira no contexto da escola.

As investigacOes que se tecem a partir da perspectiva etnografica tendem, como
sinaliza Giddens (2005), a captar uma riqueza de informacdes e detalhes que nos
ajudam a melhor compreender o universo investigado. Nesse sentido, penso que a
utilizacdo de recursos da etnografia como a observacéo e a entrevista com a comunidade
escolar pode me oferecer ferramentas para entender os sentidos e significados atribuidos
ao trabalho desenvolvido com a capoeira, as implicacbes do didlogo com a escola, a
relacdo que as criancas estabelecem com a mencionada manifestacdo e como as

professoras estdo compreendendo a realizacao deste trabalho.

As aulas de capoeira tém sido desenvolvidas em uma escola municipal de Nova
Iguacu, localizada na Palhada, bairro que fica aproximadamente a 20 minutos do centro
da mencionada cidade. A escolha por essa unidade escolar se deve a dois fatores: (1) a
oficina de capoeira teve inicio, nessa escola, no segundo semestre de 2014, o que me
permitiu poder fazer o acompanhamento do trabalho desde o inicio de seu
desenvolvimento; (2) a facilidade do didlogo com a direcdo da escola, que foi
intermediado por dois professores que conheciam o tema da minha pesquisa e meu
interesse em acompanhar o trabalho desenvolvido com a capoeira através do Programa

Mais Educacdo.

O primeiro contato com a escola se deu em agosto de 2014, momento em que fui
levada até a instituicdo pelo professor que havia me informado sobre o inicio do
trabalho com a capoeira na escola onde o mesmo trabalha. No primeiro dia fui

406
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 18 * nov. 2015 — fev. 2016, p.392-412



REVISTA DA ABPN AN NN N N N NN A N
~
apresentado a diretora da escola, que ndo demonstrou muito interesse em minha

pesquisa. Nesse dia, pude conhecer, também, a professora responsavel pela coordenacao
das atividades do Programa Mais Educacdo naquela escola. Expliquei o0 meu projeto de
pesquisa e levei uma copia do mesmo para que ela pudesse entregar a quem achasse
conveniente. N&o pude conhecer a professora de capoeira, que por um problema

pessoal, ndo pode ir a escola.

Na segunda visita a escola, pude conhecer a professora de capoeira e pedi para
conversar com ela a fim de solicitar autorizacdo para 0 acompanhamento das aulas. A
receptividade ndo foi das melhores e precisei de algum tempo para criar uma boa
relacdo com a professora responsavel pela oficina de capoeira. Assim como fiz com a
coordenadora do Programa Mais Educacéo, expliquei a proposta da pesquisa e perguntei
sobre a possibilidade de assistir as aulas ministradas por ela. Ap6s a autorizacao, passei

a acompanhar as aulas de capoeira.

A oficina de capoeira, ministrada por uma capoeirista ligada a um grupo que ela
denomina como capoeira contemporanea,'* tem cinco turmas, formadas por criancas de
diferentes séries (1° ao 5° ano) e idades (6 a 14 anos). As aulas acontecem as tercas e
quintas feiras, no periodo de 11 da manhd as 13 horas da tarde. As atividades com
capoeira acontecem, geralmente, no patio da escola, onde ficam a quadra esportiva e um
espaco de terra batida onde as criangas costumam brincar durante o intervalo da aula
(recreio). O espaco externo da escola ndo dispde de cobertura adequada, fazendo com
que o fator climatico se torne uma variante importante na realizacdo ou ndo das aulas de
capoeira. Nos dias chuvosos, as criangas sao orientadas a ndo irem a escola, pois devido
a lama causada pela 4gua da chuva, a aula de capoeira é suspensa. Em dias ensolarados,
as criangas espremem-se em um pequeno espaco onde é possivel desfrutar de uma

sombra formada pela parede de uma das salas de aula.

A alocacdo da capoeira no espaco externo se deve a dificuldade da escola em
gerir todas as atividades que desenvolve nos poucos espacos de que dispde. No que diz
respeito a infraestrutura, a realidade da escola pesquisada se assemelha a realidade de
outras escolas publicas que trabalham com o Programa Mais Educagdo. Nao s&o raras as

vezes em que li trabalhos sobre o mencionado Programa que apontam a questdo

4 A vertente da capoeira intitulada capoeira contemporanea se aproxima bastante da vertente da capoeira
regional, que tende a valorizar os aspectos esportivos da manifestacéo.
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infraestrutural das escolas como um dos principais empecilhos para o desenvolvimento

das atividades educativas propostas pelo Programa Mais Educacdo. Essa questdo
apareceu, também, nas conversas com a coordenadora do Programa na escola
pesquisada. A mesma aponta os desafios para conciliar as atividades regulares da
instituicdo com as propostas educativas dos Programas do Ministério da Educacao nas

poucas salas que a escola possul.

Apesar das dificuldades em termos de espaco, a aloca¢do da capoeira no patio
externo da escola, onde acontecem as aulas de educacéo fisica e as atividades da oficina
esporte na escola, parece refletir uma concepgdo sobre a capoeira muito presente no
espaco escolar. Refiro-me a concepgédo da capoeira enquanto um esporte. Tornaram-se
recorrentes 0s momentos em que ouvi a professora de capoeira dizer: “esta é a postura
de um esportista? 7, “ndo é permitido deitar no tatame” ¢ “vocés precisam aprender
outros movimentos para participar da copinha da capoeira”.® E comum ouvir também a
coordenacdo do Programa Mais Educacdo se referir a capoeira como um esporte e
denominar o espago externo da escola como local para alocagdo das oficinas com

carater esportivo do Programa Mais Educacéo.

A utilizacdo da perspectiva que entende a capoeira como um esporte pode ser
utilizada, ainda, como forma de lidar com os conflitos que a introducéo da capoeira no
espaco escolar pode ressaltar. Ao conversar como a professora do 4° ano do turno da
tarde, que organizou uma apresentacdo de capoeira para a festa de encerramento do
projeto sobre diversidade, soube de um caso de intolerancia religiosa na escola. De
acordo com a professora, apds perceber que metade da turma havia faltado no dia da
apresentacdo, ela questionou os alunos sobre o motivo da auséncia. Muitos responderam
que ficaram em casa porque ndo queriam participar da apresentacdo de macumba (0s
mesmos se referiam & apresentacdo de capoeira).’® Ainda ouvindo a professora, ela
relatou que conversou com as criangas na tentativa de explicar que a capoeira era um
esporte e ndo tinha ligacdo com religido. Ao que me parece, a esportizacdo da capoeira

se configura como um caminho para 0 esvaziamento étnico da manifestacdo cultura e

15 Evento competitivo de capoeira organizado anualmente pelo grupo ao qual a professora de capoeira
estd vinculada.

16 De acordo com os dicionarios de lingua portuguesa, o vocabulo possui alguns significados: (1)
cerimdnias religiosas de matriz africana; (2) instrumento de percussdo de origem africana; (3) feitico. No
contexto da pesquisa, penso que a utilizagdo do vocdbulo macumba é um modo de generalizagdo das
manifestacdes religiosas de matriz africana e uma forma pejorativa de se referir as mesmas.
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uma alternativa para driblar as expressdes de intolerancia religiosa que se manifestam

no espaco escolar.
ALGUMAS IMPRESSOES

Antes de explicitar as primeiras impressdes da pesquisa, penso ser importante
destacar as valorosas consideracdes tecidas por Guacira Lopes Louro sobre o ato de

pesquisar a partir da perspectiva pos-estruturalista:

Conhecer, pesquisar e escrever nessa Otica significa resistir a pretensdo de
operar com a verdade. Implica entender que qualquer verdade ou certeza
(incluindo, obviamente, as nossas) esta ancorada no que é possivel conhecer
num dado momento, portanto é provisorio, situada (Louro, 2007, p. 241).

A concepcdo de pesquisa presente no trabalho de Louro é uma das orientacdes
para o trabalho que me propus a desenvolver, pois assim como a mencionada autora,
sigo o movimento, que se delineia de forma mais expressiva nas ciéncias sociais e
humanas, de reconhecer o carater provisorio e interpretativo das investigacfes que se
debrucam sobre a realidade social. Este posicionamento vai ao encontro dos
pressupostos defendidos por Geertz sobre as pesquisas sociais:

(...) estaremos sempre diante de uma versdo dos fatos, parcial e provisorio,
posto que nossos relatérios de pesquisa expressam ndo a realidade social
observada, mas uma constru¢do do real, a partir de nossas observacdes, de

nossos pressupostos tedricos-metodolégicos e do recorte que fazemos numa
realidade multifacetada (Geertz apud Tura, 2011, p. 186).

O debate sobre a apreensédo da realidade a partir de uma determinada perspectiva
também é pontuado por Gilberto Velho. O autor, amparada por Clifford Geertz, nos
lembra da natureza de interpretacdo do trabalho antropolégico. De acordo com Velho
(1978), o conhecimento da vida social sempre implica em um grau de subjetividade e

que, portanto, tem um carater aproximativo e ndo definitivo.

Nesse sentido, afastando-me de qualquer pretensdo de producdo de verdades,
destaco algumas impressdes construidas ao longo do desenvolvimento da pesquisa. A
andlise do documento que regula as atividades do Programa Mais Educacdo deixa em
evidéncia a consonancia do debate sobre a capoeira travado tanto no ambito do
Ministério da Educagdo quanto no Ministério da Cultura. Ambos os Ministérios a

reconhecem como patriménio. Esse reconhecimento implica em uma proposta de
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abordagem da capoeira que leve em consideracdo suas multiplas dimensdes. Dessa

forma, diferente de propostas de introducdo da capoeira na escola®’ tecidas no passado,
que tendiam a valorizar apenas 0 aspecto esportivo, a atual proposta amplia a
abordagem, na medida em que se propGe a trabalhar, por exemplo, com a histdria da

capoeira e os valores presentes na manifestacéo.

O desenvolvimento da pesquisa aponta, também, para o fato do Programa Mais
Educagdo ndo mencionar as diferentes vertentes da capoeira em seus documentos. A
abordagem presente no mencionado Programa trata a capoeira de forma homogénea.
Contudo, mesmo sem fazer mencdo as tradicionais vertentes da capoeira, ao longo do
documento é possivel encontrar elementos que estdo presentes de forma mais recorrente
no universo simbolico da capoeira regional como, por exemplo, a cal¢a branca, item que
a escola pode comprar para o desenvolvimento da oficina de capoeira. Os grupos de
capoeira ligados a vertente regional tendem a valorizar o carater esportivo da
manifestacdo e o olhar mais ampliado sobre os trabalhos com capoeira em escolas das
redes publicas de ensino sinaliza uma maior presenca desses grupos, em detrimentos
dos grupos ligados a vertente angola, conhecidos por valorizar a ancestralidade africana

na manifestacao.

A despeito das orientacGes do Programa Mais Educacdo, que baseadas na viséo
da capoeira como patriménio, propem uma abordagem mais ampla da capoeira, a
observacao das aulas de capoeira na escola pesquisada tem apontado elementos que me
permitem inferir a forte presenca da concepcao esportiva no espaco escolar. Tanto a
capoeirista responsavel pela oficina, quanto a coordenacdo do Programa Mais Educacéo
na unidade escolar, tratam a capoeira como esporte. Essa situacdo faz com que na escola
pesquisada a possibilidade de trabalho com a capoeira como um elemento da cultura
afro-brasileira diminua, pois os elementos étnicos da manifestacdo tendem a ser

silenciados.

Na tentativa de melhor compreender os motivos desse fenbmeno, penso na

ligagdo entre a capoeirista, responsavel pela oficina, e o grupo de capoeira denominado

" Refiro-me a proposta de introducio da capoeira realizada pela “vertente nacionalista da belle époque”,
que buscava defender a capoeira como ginastica brasileira. O projeto, defendido por Coelho Neto
“representou o ponto alto da versdao que defendia a transformagdo da capoeira em esporte nacional”. Para
maiores informagdes, ver: Brasil, Dossié — Inventario para o Registro e Salvaguarda da Capoeira como
Patrimoénio Cultural do Brasil, 2007.
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por ela como capoeira contemporanea. O mencionado grupo de capoeira se aproxima

bastante da perspectiva expressa na capoeira regional, que tende a valorizar os aspectos
esportivos da capoeira. Essa situacdo acaba por se refletir na pratica e na maneira em

que a professora joga a capoeira.

Ainda sobre o processo de esportizacdo, penso que ele pode ser lido, também,
como reflexo de um contexto escolar marcado pela intolerancia religiosa. Ao buscar
desvincular a capoeira de qualquer elemento do universo religioso afro-brasileira, o
discurso que a reconhece como esporte é acionado. Dessa forma, a tensdo causada pela
vinculacdo com os simbolos da religiosidade afro-brasileira ¢ sanada. No entanto, a
observagcdo me leva a presumir que a intolerancia religiosa permanece no espacgo

escolar.
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