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Resumo: Sem nenhuma pretensdo de apresentar toda a histéria do movimento social negro
brasileiro, neste artigo ousamos recuperar apontamentos histéricos que ajudam a compreender
por que a educacdo se tornou uma demanda da populacdo negra. A longa historia de luta pelo
direito a escola e a educagdo sempre se constituiu como pauta do movimento social negro, com
registros sistematicos, desde os tempos da Frente Negra Brasileira. Enquanto uma conquista
legal, a Lei 10.639/03, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96 representa um avanco importante, mas, ainda sdo desafios as resisténcias e
incompreens@es por parte dos gestores, e dirigentes no nivel municipal, estadual e federal, para
a sua plena implementacéo.
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THE DEMAND OF THE BRAZILIAN BLACK POPULATION FOR EDUCATION: A
LONG PATH UNTIL LAW 10639/03

Abstract: With no pretension to present the whole history of the Brazilian black social
movement, in this article we dare to recover historical notes that help to understand why
education has become a demand of the black population. The long history of struggle for the
right to school and education has always been feature of the black social movement, with
systematic records since the days of the Frente Negra Brasileira. As a legal achievement, Law
10.639 of 2003, which modified the Law on the Guidelines and Bases of National Education
9394/96, represents an important achievement, but challenges and misunderstandings on the
part of managers and leaders at the municipal, state and federal level are still challenges, its full
implementation.

Keywords: black social movement; black population; law 10.639/03

LA DEMANDE DE LA POPULATION NOIRE BRESILIENNE POUR UNE
EDUCATION: UN LONG CHEMIN VERS LA LOI 10639/03

Résumé: Sans prétention a présenter toute I'histoire du mouvement social noir brésilien, nous
osons dans cet article retrouver des notes historiques qui aident a comprendre pourquoi
I'éducation est devenue une demande de la population noire. La longue histoire de lutte pour le
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droit & I'école et a I'éducation a toujours été une caractéristique du mouvement social noir, avec
des registres systématiques depuis I'époque du Frente Negra Brasileira.. La loi 10.639 / 03, qui a
modifié la loi sur les directives et les bases de I'éducation nationale 9394/96, est une réalisation
majeure, mais la résistance et I'incompréhension de la part des gestionnaires et des gestionnaires
au niveau municipal sont également contestées, niveaux national et fédéral, pour sa mise en
ceuvre complete.

Mots-clés: mouvement social noir; population noire; loi 10.639 / 03

LA DEMANDA DE LA POBLACION NEGRA BRASILENA POR EDUCACION : UNA
LARGA TRAYECTORIA HASTA LA LEY 10639/03

Résumé: Sin ninguna pretension de presentar toda la historia del movimiento social negro
brasilefio, en este articulo se atreve a recuperar apuntes historicos que ayudan a comprender por
qué la educacion se ha convertido en una demanda de la poblacién negra. La larga historia de
lucha por el derecho a la escuela ya la educacion siempre se constituy6 pauta del movimiento
social negro, con registros sistematicos, desde los tiempos del Frente Negra Brasileira. En
cuanto a una conquista legal, la Ley 10.639 / 03, que modifico la Ley de Directrices y Bases de
la Educacion Nacional 9394/96 representa un avance importante, pero aln son desafios las
resistencias e incomprensiones por parte de los gestores, y dirigentes a nivel municipal, estatal y
federal, para su plena aplicacion.

Palabras-clave: movimiento social negro; poblacién negra; ley 10.639/03

INTRODUCAO

No Brasil, até a chegada da conquista legal, representada pela lei n°. 10.639 do
ano de 2003, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96,
uma longa histdria de luta pelo direito a escola e a educacao se cumpriu. Tal pauta foi
demanda constante do movimento social negro, em especial, no periodo pés-abolicéo,
com registros sistematicos desde os tempos da Frente Negra Brasileira, segundo
pesquisas de Domingues (2007).

Consideramos como movimento social negro ou apenas movimento negro toda
mobilizacdo do povo negro que se deu antes e apds a abolicdo da escravatura, em 1888,
0s quais, embora clandestinos em suas primeiras organizacfes, surgiram com o0
principal objetivo de libertar os negros, como as revoltas que aconteciam e a fuga para
0s quilombos.

Sem duavida nenhuma, a escraviddo de aproximadamente 350 anos criou

privilégios ndo assumidos e prejuizos econdémicos e simbdlicos visiveis para a maior
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parcela da populagdo brasileira gerando um ciclo vicioso de racismo, pobreza e
violéncia.
“NOSSOS PASSOS VEM DE LONGE...”

Nos altimos anos da monarquia, em 1872 o Brasil no seu primeiro censo
demogréafico o pais tinha 9.930.478 habitantes, sendo 5.123.869 homens e 4.806.609
mulheres. Os homens representavam 52% da populacdo total. Segundo o censo 38,3%
eram pardos, 38,1% brancos e 19,7% pretos. Os indigenas perfaziam 3,9% do total
(curiosamente, os indigenas ficaram durante 101 anos sem aparecer como categoria
separada nos levantamentos populacionais, s6 retornando em 1991). Os estrangeiros
somavam 3,8%, a maioria deles portugueses, alemdes, africanos livres e franceses.
Haviam 750 mil escravizados, cujo acesso a escolarizacdo havia sido negado
historicamente. O 1° censo nacional de 1872 (Puntoni, 2004) mostrava que entre 0s
trabalhadores forcados, o indice de analfabetismo atingia 99,9% homens negros
escravizados. Os que sabiam ler e escrever eram apenas 957 apenas e 0,12% para
mulheres negras, um indice ainda menor, 444 com exiguos 0,06% e entre a populagao
livre, aproximadamente 80%.

O recenseamento geral do Brasil em 1872 mostrou que na provincia de Séo
Paulo, dos 87.959 homens escravizados, 81 homens sabiam ler e escrever e dentre as
68.549 mulheres cativas, 23 eram alfabetizadas. A porcentagem dos homens
alfabetizados era de 0,09% e das mulheres 0,03%, indices bem menores que a
porcentagem nacional.

Em 1888 apenas 2% da populacdo brasileira estavam matriculadas no ensino
elementar. Com este estado de abandono intelectual, 20 anos depois, em 1907, a
matricula na escola priméria ndo chegava a atingir 3% da populacédo brasileira. Nos anos
1920, o Brasil exibia indices de analfabetismo ainda em torno de 80% (Machado, 2009).

E importante destacar que a populago africana ao longo da sua histria, antes da
escravidao, valorizou o saber intelectual. Fato que se confirma por dados historicos que
africanos criaram e tiveram acesso escrita, ensino e universidades como Per Ankh no
Egito Antigo (KMT ou Kemet c. 2000 a.C.), as madrassas de Al-Azhar (970 d.C.) na

capital Cairo no Egito, Sankore (século 15 d.C.) em Timbuctu, no Mali e Al Karouine
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(859 d.C.) em Fez no Marrocos (Machado, 2017, p.34), foram instituigdes educacionais
que existiram antes de haver similares na Europa e que foram camufladas pelo ensino
etnocéntrico e eurocéntrico, com claras intencdes politico-ideoldgicas de afirmar que os
negros ndo eram humanos, mas intelectualmente débeis e incapazes de desenvolverem
civilizagéo.

A contribuicdo decisiva dos trabalhadores vitimas da migracdo forcada, na
producdo econdmica (construcdo do capitalismo brasileiro e internacional), cultural e
cientifica do Brasil ndo foi compensada pelo seu trabalho ndo pago na fase p6s-abolicéo
e a instauracdo da Republica em 1889.

O governo republicano majoritariamente composto por homens brancos com
resquicios do antigo regime, ndo tiveram o proposito de promover a cidadania dos
libertos e de seus descendentes nem de reverter a intolerancia étnica, o racismo e as
desigualdades raciais herdadas do sistema escravista. Assim a populacdo negra néo
conseguiu sair da pobreza, pois a libertacdo ndo foi acompanhada de politicas publicas
de educacdo nem de distribuicdo de terras que permitissem uma progressiva ascensdo
social. Ao contrério, no final do século 19, o Estado brasileiro, em meio aos esforcos de
construcdo de uma identidade nacional, incorporou mecanismos informais e simbdélicos
de discriminacdo, fundados nas teses de racismo cientifico e de inferioridade biolégica
dos africanos e descendentes, e concretizados em politicas de impedimento da
imigracdo de afrodescedentes e atracdo de imigrantes europeus e em barreiras aos
negros brasileiros no nascente mercado de trabalho urbano industrial.

O racismo cientifico e a eugenia elaborados na Europa e nos Estados Unidos a
partir de meados do século 18 difundiu-se na intelectualidade brasileira apds a década
de 1870, por meio de autores como Nina Rodrigues, Oliveira Vianna, Euclides da
Cunha, Silvio Romero, Jodo Batista de Lacerda, Afranio Peixoto, Edgar Roquette Pinto,
Miguel Couto e Carlos Chagas. Suas teses apoiaram-se em pesquisas da medicina,
biologia e da antropologia fisica, que criavam a ideia de raga com base em investigac6es
sobre as diferencas fisicas e visiveis entre grupos humanos e civilizagdes.

Criou-se uma politica demogréafica implantada ainda no Império, que prosseguiu
na Republica, de branqueamento da populacdo brasileira, pois de acordo com estes

intelectuais o elemento negro deveria ser extinto. O médico, antropdlogo e diretor do
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Museu Nacional (1895-1915) no governo de Hermes da Fonseca (1910-1914), Jodo
Batista de Lacerda, foi convidado em julho de 1911 para representar o pais no 1°
Congresso Internacional das Racas na Universidade de Londres com a tese Sur les métis
au Bresil, (sobre os mestigos no Brasil) cuja mensagem era clara e direta: “o Brasil
mestico de hoje tem no branqueamento em um século sua perspectiva, saida e solu¢ao”
(Seifert, 1985, p. 98).

Segundo Seyferth (1985), criticos da tese de Lacerda consideravam exageradas
as previsdes de 100 anos, prejudicando a imagem do pais no exterior e dificultando a
imigracdo. Contudo, Lacerda demonstra os dados estatisticos aos quais chegou: no ano
de 2012 os brancos seriam 80% da populacdo, os mesticos 3%, os indios 17% e o0s
negros terdo desaparecido.

No periodo republicano a escola primaria brasileira atendia uma parcela muito
reduzida das criancas em idade escolar. Como a comunidade negra paulistana tentou dar
uma resposta esta realidade no pos-abolicdo? Nos seus jornais havia debates sobre a
importancia da educacdo e a responsabilidade das familias negras para matricular suas
filhas e filhos nas escolas publicas.

O jornal O Clarim, posteriormente denominado O Clarim d"Alvorada, foi
fundado em 6 de janeiro de 1924, funcionou até 13 de maio de 1933 com este nome,
voltando a se chamar O Clarim no periodo de fevereiro a maio de 1935. Foi fundado por
José Correia Leite e Jayme de Aguiar e sua redacdo ficava na casa de Jayme, na Rua
Ruy Barbosa, bairro do Bexiga (atual Bela Vista), regido central da capital paulista.

Ja no primeiro nimero a educacdo € apresentada como o caminho para a
ascensdo social dos negros. Comumente eram invocados os exemplos de expoentes do
século 19 como Luiz Gama, José do Patrocinio, Cruz e Souza, simbolos da importancia
da educacéo formal.

Segundo Florestan Fernandes, negros e mulatos seriam no minimo 11% da
populacdo em 1910 e 9% em 1920. Samuel Harman Lowrie no final da década de 20, no
artigo “O elemento negro na populacdo de Sdo Paulo”, estudou diferentes fontes de
informacgdes para aprofundar esta questdo e concluiu: “podemos considerar, de inicio,
que a porcentagem de mulatos e negros existentes na capital oscila entre 8 ou 9% e
12%”.
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Dados colhidos por Lowrie atestam que das criancas matriculadas na capital em
1938, 7% (6.379) eram negras de um total de 84.447 alunos, sendo 92% (77.587) de
brancas e 1% de amarelas (454).
No ensino superior a realidade era ainda mais perversa. De 2.700 familias
pesquisadas, menos de 1% dos universitarios eram mulatos e negros.
A acdo das iniciativas negras se constituiam na autonomia. Pouco se esperava do
Estado republicano e liberal no periodo 1889-1930, porque sabia que dele pouco ou
nada viria. Nesse periodo de monopolio politico-partidario do Partido Republicano
Paulista (1873-1937), deu-se a lenta desagregacdo das forgas oligarquicas paulistas que
dominaram o panorama econdmico, politico, social e cultural do Estado e do Brasil,
sustentado pela producdo do café. Esta atitude organizativa permanece com 0s ativistas
negros até o fim dos anos 1920 j& que o surgimento de Getulio Dornelles Vargas no
cenario politico trazia a esperanca de ver aquelas familias de escravagistas desalojadas
do poder.

Clovis Moura aponta que, apos a abolicéo,

[...] houve um periodo no qual 0 negro ndo encontrava possibilidades de se
integrar economicamente e encontrar a sua identidade étnica de forma ndo
fragmentada e confusa. Dai uma fase onde ele, como elemento mais onerado no
processo de passagem da escraviddo para o trabalho livre, desarticulou-se
social, psicologica e culturalmente. Mas sempre procurou, em nivel
organizacional, reencontrar-se (Moura, 1992, p. 211).

O reduzido nimero de negros que havia superado as barreiras sociais eram
aqueles que conseguiam empregos mais estaveis, em escritorios e no servi¢o publico.
Esse segmento, em processo de ascensao, foi chamado por Florestan Fernandes (1978)
de “elite negra”, que se diferenciava da grande massa marginalizada e foi responsavel
pelo surgimento de diversas organizagbes que congregavam a populacdo negra em
atividades recreativas, culturais, beneficentes e politicas.

Embora nédo seja o foco deste artigo e, sem ter a pretensdo de recuperar toda a
histéria do movimento social negro brasileiro, realizada minuciosamente por outros
pesquisadores (Pinto, 1993; Miuller, 1988; Domingues, 2007), ousamos destacar
apontamentos historicos que ajudam a compreender por que a educagdo se tornou uma

demanda daquela populacéo.
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No que diz respeito a primeira fase do movimento negro, Domingues (2008)
aponta sua organizacdo na Republica estendendo-se até o periodo do Estado Novo
(1889-1937), e embora considerada como desprovida de carater politico ou ideologico ,
registra um periodo de marginalizacdo da populacdo negra, no qual os libertos, ex-
escravos e seus descendentes organizavam-se em diferentes grupos como grémios,
clubes ou associa¢bes de cunho assistencialista, recreativo e/ou cultural, nos diversos
estados e cidades brasileiras, como S&o Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Pelotas (RS),
Lages (SC). Nesse contexto, surgiu a singular e expressiva Imprensa Negra,
constituindo-se ela propria, em um veiculo educativo em sua condi¢do “[...] ativa e
combativa que ndo so6 divulgava as atividades e abria espaco para a producdo literaria do
negro, como debatia as questdes educacionais, procurando sempre discorrer sobre a
importancia da educagédo para que 0 negro superasse seus problemas”. (Pinto, 1993, p.
28).

Na ocasido, tratava-se de um potente instrumento de comunicacdo, que contava
com um dos mais importantes ativistas negros da época, o jornalista José Correia Leite,
totalmente comprometido com o compartilhamento de assuntos de interesse da
comunidade negra. Entre outras publicacdes periddicas comandadas pelo jornalista,
Domingues (2008), merece destaque o jornal paulistano Clarim d’ Alvorada (1924-
1940), considerado um jornal feito por negros para a comunidade negra.

A imprensa negra estava organizada em diversos ndcleos e cidades por todo o
pais e seu compromisso comum era o de divulgar os estigmas que afetavam a populagéo
negra no ambito do trabalho, da educacdo e da salde, como reiterado por Domingues
(2008).

Havia ainda outros 19 titulos de jornais editados por negros, entre 1907 e 1935
(Pinto, 1993), na cidade de S&o Paulo, destacando que, certamente, o que significa que a
producéo poderia ter sido maior, entretanto, O Clarim d’Alvorada e A Voz da Raga s&o
os veiculos mais conhecidos, até os dias de hoje.

Esses dados séo relevantes porque levam a pensar a imprensa negra, Como um
veiculo de comunicagdo, que pode ter alcancado um significativo nimero de pessoas
negras, naquele periodo. Domingues (2008) explica que os peridédicos O Clarim

d’Alvorada e A Voz da Raga eram também veiculos de dendncia, cujo objetivo era
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promover uma batalha contra o “preconceito de cor” e a segregagdo racial que
impediam os negros de frequentarem determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros,
restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos, além de algumas
escolas e até mesmo certas ruas e pragas publicas.

A Frente Negra Brasileira (FNB), enquanto um grupo organizado pode ser
compreendida como um tipo de movimento negro que, fundada em outubro de 1931
pretendia combater o racismo no Brasil e promover melhores condi¢des de trabalho,
salde e educacdo para a populacdo negra brasileira.

Moura (1992) afirma que a FNB contou com a obstinacdo de negros abnegados,
como Francisco Lucrécio, Raul Joviano do Amaral e o préprio José Correia Leite.
Fundada em 16 de setembro de 1931, sua sede social central localizava-se na Rua
Liberdade, na capital paulista para, em seguida, tornar-se um movimento de caréater
nacional, com repercusséo internacional. Em 1936 foi reconhecida como partido
politico, existindo até o golpe de 1937.

Na primeira metade do século XX, as liderancas dessa organizacao
apresentavam uma Vvisao critica em relacdo a auséncia de politicas publicas destinadas a
populacdo negra e organizaram-se em delegac@es, ndo s6 em S&o Paulo, mas em outros
estados, como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande
do Sul e Bahia, nos quais agruparam milhares de “pessoas de cor”, as quais
compreendiam a educagdo como estratégia fundamental para a inser¢do desse segmento
populacional a sociedade (Domingues, 2008).

Além de considerar a Frente Negra Brasileira como um espaco de integracdo
social, Domingues (2008) defende que, em seu estatuto estava a crenca de que a
educacao promoveria a eliminacdo dos preconceitos e, em Ultima instancia, garantiria as
condicBes para o exercicio da cidadania plena. Ndo ha duvida de que o maior e mais
importante departamento da Frente Negra Brasileira foi o de Instrugdo, também
chamado de Departamento de Cultura ou Intelectual, responsavel pela area educacional.
Como a finalidade de glorificar o compromisso com a &rea da educagdo, Domingues
(2008) destaca do jornal a chamada propagandistica enderecada a populacdo negra:
“Eduquemos mais e mais 0s nossos filhos, dando-lhes uma educacdo e uma instrucdo de

acordo com as suas aspiragoes” (A Voz da Raga, 28 out. 1933, p. 2).
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Observa-se que a educacédo era entendida como o principal instrumento para o
enfrentamento do “preconceito de cor”. Os negros deveriam estudar, afirmava o
articulista José Bueno Feliciano, “a fim de ndo serem insultados a cada momento.
Instruidos e educados seremos respeitados; far-nos-emos respeitar” (A Voz da Raca, 24
jun. 1933, p. 4).

Naquele contexto, havia a crenca de que 0s negros, na medida em que
progredissem no campo educacional, seriam respeitados, reconhecidos e valorizados
pela sociedade, uma espécie de crenga que a educacgdo teria o poder de aniquilar o
preconceito racial e, em Ultima instancia, de erradica-lo (Domingues, 2008, p. 522).
Para o autor, o conceito de educacdo veiculado era abrangente, referindo-se ndo sé ao
ensino formal, escolar restrito, mas a uma abundante formacdo cultural e moral do
sujeito.

Pesquisas que interseccionam a populacdo negra e a educacao escolar pelo viés
da histdria da educacdo comecaram a surgir a partir do final da década de 1980, sendo
Demartini (1989) pioneiro, nesse enfoque. A autora investiga a escolarizacdo da
populacdo negra na cidade de Sdo Paulo nas primeiras décadas do século XX, tomando
como principal fonte de pesquisa o depoimento do intelectual negro, o jornalista José
Correia Leite, que foi um importante personagem na organizacdo da imprensa negra,
atuando em Séo Paulo, na primeira metade do século XX.

Demartini (1989) analisa no depoimento abaixo 0 comportamento dos negros na
concorréncia com outros grupos (principalmente imigrantes) e o papel conferido a
escolarizacdo em meio a esse processo. Em sua analise, a educacdo foi um instrumento
importante na construcdo das acdes desenvolvidas pela comunidade negra e um
elemento de aproximacdo das bandeiras de luta construidas pelas organizacGes negras

paulistas:

Os negros percebiam sua condigdo de segmento discriminado na sociedade
paulistana, e a situacdo de disputa em que se achavam inseridos ao lado de
grupos imigrantes em situagdo econdmica semelhante. Alguns deles, que
passaram a organizar-se em entidades negras, achavam que o caminho para a
ascensdo social era a escola, mas sua propria vivéncia como elementos
discriminados os levava a cogitar que eles proprios tinham que batalhar por esta
causa. De um lado, porque a Republica criava muitas escolas, e muitos negros
freqlientavam escolas publicas, mas havia entraves colocados por estas escolas
ao processo de escolarizagdo dos negros pertencentes a familias mais pobres, ou
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sem familia; de outro lado, porque verificavam que havia uma acomodac&o de
parcela desta populacdo as condigdes impostas pela escraviddo, uma quase
aceitacdo do fato de ndo ter seus direitos (como o da escolaridade obrigatdria e
gratuita) efetivados (Demartini, 1989, p. 60).

Considerando que o0 movimento negro era um indicador de agéo da populagéo
negra, € possivel afirmar que a educacdo sempre esteve no centro de suas preocupacoes,
como apontado por Pinto (1993). Uma vez que, as primeiras associa¢fes organizadas no
inicio do século XX ofereciam as mais diferentes atividades educacionais, entre elas:
sessdes de declamacdo de poesia, encenacao de pecas teatrais, festivais litero-dancantes,
palestras educacionais, formacdo de bibliotecas e, especificamente, no campo da
educacdo escolar ofereciam cursos de alfabetizacgéo.

A FNB também ofereceu diversos cursos (Pinto, 1993) como de musica, inglés,
educacdo fisica, formagdo social, considerados como um tipo de preparagdo para o
antigo curso ginasial, além de atividades quase que profissionalizantes, como carpintaria
e corte e costura.

Pinto (1993) considera que, naquele tempo, as palavras “educagdo” e “instrugao”
eram utilizadas frequentemente com dois sentidos: o primeiro referia-se ao ensino
pedagdgico formal e como formacdo cultural e moral do individuo, enquanto o segundo
tinha um sentido mais especifico, de alfabetizacdo ou escolarizacéo.

Aponta ainda que as liderangas frentenegrinas ndo realizassem criticas objetivas
(Pinto, 1993) contra a auséncia de receptividade das escolas da rede oficial de ensino
em relacdo ao alunado negro, suas acles revelavam o conhecimento da postura
discriminatoria de muitos professores.

Os contetdos didaticos também eram frequentemente criticados, Domingues
(2008) ressalta que aquele era um momento no qual a instrugdo era concebida como o
instrumento mais eficaz para atacar o preconceito, tanto como ensino pedagdgico
formal, como para a formacdo cultural e moral do individuo. Naquele momento, as
liderancas frentenegrinas desejavam esbogar uma nova abordagem para a historia do
negro, ainda que por uma vertente mitica e esquematica, como apontado em seguida.
Segundo reiterada critica do autor, chamava aten¢do para a forma “herdica” como a
escola tratava os varios eventos historicos nos quais a participacdo do negro nédo
merecia destaque como no episodio da expulsdo dos holandeses do Nordeste brasileiro e
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0s eventos relacionados ao Quilombo dos Palmares; o tempo do Império e a Guerra do
Paraguai, quando a participacdo do negro representava mais de dois tercos das forgas,
tanto navais como de terra.

Naquela época, a preocupacdo com a forma como a presenga do negro era
tratada na historia do Brasil fortalecia o ideal da FNB de evidenciar seu protagonismo
na sociedade brasileira orientando as praticas educativas da época para 0
reconhecimento e valorizacdo da sua historia e cultura. As observacGes de Domingues
(2008) indicam o quanto a historia do Brasil esta estreitamente relacionada com o0s
feitos do povo negro, merecendo destaque inclusive na Imprensa Negra quando
mencionava o quanto a “raca negra” foi a executora dessa “epopéia gigantesca”
chamada Brasil (A Voz da Raca, maio 1936, p. 1).

De acordo com Pinto (1993), foi a partir das primeiras décadas do século XX,
que se tornou possivel notar indicios de uma mudanca significativa do movimento
negro que, se antes apresentava como uma de suas propostas se educar, passa para um
outro cendrio, no qual também reivindica do sistema educacional formal e da sociedade
brasileira o reconhecimento da sua cultura, do seu modo de ser e da sua historia. Para a
autora, mais do que um esforgo para mudar as concepc¢des que 0s brancos possuiam dos
negros, tratava-se de um compromisso com o fortalecimento da identidade dos negros.

Em concordancia com Demartini (1989), Pinto (1993) destaca que 0 negro
pautava sua presencga e 0 seu comportamento, seja no campo da educacdo ou de outras
dimensdes da vida social tendo como referencial o0 modo de agir dos imigrantes e até
dos negros norte-americanos. O imigrante era considerado um modelo a ser imitado,
como sugeria a propria imprensa negra em seus artigos, chamando atencéo para o0 seu
éxito financeiro, sua capacidade de organizacdo, de fazer poupanca, o0 seu cuidado com
a educacdo e o valor que atribuia ao trabalho e a educacéo.

Nessa direcdo, a educacdo como meta da FNB, mostra-se contraditéria porque
organizada enquanto um modelo civilizatorio a ser tomado pelos negros libertos como
referéncia e ideal a ser perseguido, desconsiderando-se totalmente a heranca historica e
cultural dos povos africanos e afro-brasileiros, como também a sua condigdo

caracterizado pela imigracdo forcada da populacdo pela diaspora.
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Pinto (1993) conclui também que o comportamento do negro pautado nos
modelos dos imigrantes, de alguma maneira, promoveu as primeiras reflexdes sobre
suas proprias necessidades e ao mesmo tempo levou as liderangas negras a se
preocuparem com 0s conteudos escolares e com as relagdes raciais no cotidiano. Outros
reflexos foram as dendncias dos jornais da época de escolas que recusavam criangas
negras, bem como a forma equivocada, parcial ou omissa que algumas disciplinas
escolares tratavam a presenca dos negros na Historia do Brasil, como destacou a autora.
Os dados historicos a respeito da atuacdo da FNB indicam a relevancia de sua atuagao
naquilo que se pode considerar como uma organizagdo comprometida com a discussao
das relacGes étnico-raciais. Entretanto, com a instaurac¢ao da ditadura do “Estado Novo”
de Getulio Vargas, em 1937, todas as organizac@es politicas foram declaradas extintas,
inclusive a Frente Negra Brasileira.

A segunda fase do movimento negro (1945-1964), vigente da Segunda
Republica ao estabelecimento do Regime Militar é marcada por um processo de
desmobilizacdo, de acordo com Domingues (2008). Embora, em outubro de 1944 tenha
surgido o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado por Abdias do Nascimento,
num periodo especialmente significativo da histéria do pais, quando se deu o fim do
chamado Estado Novo (1937-1945).

O TEN tinha como um dos seus principais compromissos o de elevar a cultura
negra a condi¢do de cultura legitima e afirmar o negro brasileiro como autor, ator,
produtor e pensador, embora o contexto daquele momento inviabilizasse qualquer tipo
de movimento contestatorio (Mdller, 1988). Sendo assim, o TEN, como mais um
movimento significativo, se desenvolveu a partir de trés niveis basicos: teatro e arte,
organizacao e estudos e iniciativsa politicas e programaticas.

Para Miiller (1988) o TEN é considerado como o embrido das politicas publicas
da atualidade para a promocdo da igualdade racial, pois tinha como tematica abordar,
em suas pegas teatrais, temas que levassem as pessoas a refletir sobre a situagdo do
negro, ndo sé do ponto de vista cultural, como também artistico e social.

O autor destacou ainda a organizacdo e realizacdo do |1 Congresso do Negro
Brasileiro, promovido pelo TEN em 1950, que ficou conhecido ndo s6 como um evento

de estudo e reflexdo, mas como um acontecimento politico de cunho popular, pois, era
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diferente de outros como os Congressos Afro-Brasileiros de Recife (1934) e Salvador

(1937), nos quais 0 negro era tratado como objeto de pesquisa.

O sentido pedag6gico destaca-se, portanto, como eixo fundamental do projeto
do TEN: transformar a “mentalidade” do povo negro, despertando-lhe a
consciéncia de seu valor proprio e de sua cultura particular; inculcar-lhe uma
dignidade perdida, reabilita-lo antes de mais nada ante si mesmo. E, a0 mesmo
tempo, para o0s brancos, enfatizar sua responsabilidade na producdo e
reprodugdo do chamado “problema do negro no Brasil”, convoca-los a partilhar
do esforco de mudanca dos padrGes de relacionamento interétnico e de
superacéo da ideologia racista cristalizada entre eles (Muller, 1988, p. 5).

Para Oliveira (2017), a historia demonstra quéo significativos e relevantes foram
as diversas organizacdes negras, indicando um legado que culminou e contribuiu para
que a alteracdo da LDB n° 9394 (Brasil, 1996) se tornasse uma realidade, em funcéo da
Lei n°®10.639 (Brasil, 2003).

A terceira fase do movimento negro (1978-2000) é marcada por uma época de
estigmatizacdo e o exilio de liderancas negras, em especial para aquelas que eram
incisivas na denuncia da existéncia de racismo no Brasi. Abdias Nascimento é citado
por Domingues (2007) como uma delas, em especial por ter sido conduzido a uma
espécie de semiclandestinidade.

Com o passar dos anos e, ainda que o Golpe Militar de 1964 tenha representado
uma derrota para 0 movimento negro, pela desarticulacdo e retracdo que ele promoveu,
o fim do Regime Militar trouxe em seu bojo, entre outros movimentos sociais, 0
surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978 (Domingues, 2007). Um
grupo fundado em um momento no qual crescia significativamente o protesto negro
contra a discriminacdo racial no Brasil e, a0 mesmo tempo, crescia o debate sobre a
questdo racial brasileira e a postura enfatica desses atores denunciando a auséncia de
politicas publicas para a populagéo negra.

Em meio a um movimento de reorganizacdo da luta antirracista, varios grupos se
organizaram na década de 1970, em especial nas cidades de Sdo Paulo, Sdo Caetano,
Sé&o Carlos. Todavia, foi em Porto Alegre (RS) que o Grupo Palmares (1971) tornou-se
conhecido por ser pioneiro, no pais na proposicdo de que o dia 13 de maio nao fosse
mais uma data a ser comemorada e sim o dia 20 de novembro pelo significado politico e
simbdlico do lider negro Zumbi dos Palmares (Domingues, 2008).
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Considerando tais acgdes, Domingues (2008) reflete que o movimento negro
passou a intervir no plano educacional, tendo em vista que essas discussdes foram
transformadas em reivindicacfes que compunham o Programa de Acdo de 1982,
proposto pelo MNU, o qual defendia a introducio da Historia da Africa e do Negro no
Brasil nos curriculos. Se comparado aos primeiros tempos de existéncia da Frente Negra
Brasileira, observa-se a retomada do carater instrucional, presente em seus primeiros
anos nos quais a Educacéo era concebida como o instrumento mais eficaz para atacar o
preconceito (Domingues, 2008).

A presenga desses movimentos reivindicatorios, no final da década de 1970

motivou e culminou em importantes pesquisas académicas, entre outras, a de
Rosemberg que discute (1979) a relacdo entre negros e brancos na literatura infanto-
juvenil.
Outras pesquisas sobre o negro em livros didaticos brasileiros revelaram que a
discriminacdo racial estava presente de forma explicita e que a hierarquia entre brancos
e negros se apresentava implicitamente, em particular, na maneira como os individuos
negros eram colocados em posic¢des de desvalorizagéo social (Silva, 2005; Domingues,
2008).

O contexto académico promoveu e fomentou o surgimento de proposi¢ées bem
fundamentadas para que fosse pensada a revisdao dos conteldos preconceituosos dos
livros didaticos, a revisdo da presenca do negro na histéria do Brasil e a formacdo de
professores para o desenvolvimento de uma pedagogia interétnica, nas palavras de
Domingues (2008). Juntam-se a essas proposic@es, as reivindicagdes de inclusdo do
ensino de historia da Africa nos curriculos escolares, destacando a necessidade de se
considerar a existéncia de uma literatura negra e de se questionar a exclusividade da
literatura de base eurocéntrica. Trata-se de um momento no qual o discurso do
movimento negro “africanizou-se” por enfatizar o resgate das raizes ancestrais e de uma
identidade étnica especifica para a populacdo negra.

Embora o0 que se veja até aqui seja a selecdo de passos marcantes da longa
caminhada do periodo pods-abolicdo até a promulgacdo da Lei 10.639/03 — uma
legislagdo em ambito Federal com a misséo de impactar, com sua existéncia, Estados e

Municipios — 0 que se observa é que a sua implementacdo nas escolas ainda depende
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preponderantemente de parcerias com organiza¢0es ndo-governamentais, do Movimento
Social Negro e da articulacdo deste com as Secretarias de Educacdo, ou ainda de
formadores que atuam de maneira independente. (Dias, 2012).

Ao analisar a quarta fase do movimento negro organizado, desde o inicio do ano

2000, Domingues (2008) apresenta uma hipotese interpretativa caracterizada por um
periodo no qual se vé espaco para o hip-hop que, embora revele a linguagem da
periferia e rompa com o discurso vanguardista das entidades negras tradicionais, ainda
nédo pode ser considerado como uma nova fase do movimento negro, uma vez que esse

movimento ndo tem um recorte estritamente racial e nem um eixo central de luta.

[...] hip-hop expressa a rebeldia da juventude afro-descendente, tendendo a
modificar o perfil dos ativistas do movimento negro; seus adeptos procuram
resgatar a auto-estima do negro, com campanhas do tipo: Negro Sim! Negro
100%, bem como difundem o estilo sonoro rap, masica cujas letras de protesto
combinam dendncia racial e social, costurando, assim, a alianca do
protagonismo negro com outros setores marginalizados da sociedade. E para se
diferenciar do movimento negro tradicional, seus adeptos estdo, cada vez mais,
substituindo o uso do termo negro pelo preto (Domingues, 2007, p. 120).

Desse historico, 0 que se pode observar a respeito das acdes politicas e da
atuacdo do movimento negro € que se trata de um movimento social, que age, sobretudo
em favor da educacdo, reeducando-se a si proprio, o Estado, a sociedade e o campo
educacional no que diz respeito as relagdes étnico-raciais no Brasil, rumo a

emancipacao social (Gomes, 2012a).

A EDUCACAO COMO DIREITO SOCIAL: DAS DISPOSICOES LEGAIS AS
PRATICAS EDUCATIVAS

Do ponto de vista da legislacdo brasileira, embora a Constituicdo Federal (CF)
(Brasil, 1988) define a educa¢do como um direito social e como tal, um dos direitos da
crianca e que tanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) quanto
a LDB N° 9394 (Brasil, 1996) esmitucam esse direito em desdobramentos especificos,
na pratica, o que se observa é que, muitas vezes, esses direitos ndo sao garantidos pelas

politicas educacionais.
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Entretanto, para Silvério (2002, 2005) no tocante ao lugar da educagdo como um
direito social, ainda hd uma lacuna entre a diversidade cultural na sociedade brasileira e
as mudancas presentes na CF de 1988, no que diz respeito ao tratamento das questdes
étnico-raciais. A crenga de que as sociedades deveriam aspirar a tratar seus membros de
maneira mais igualitaria, no sentido tanto formal quanto material, ocupa uma posi¢do
central no pensamento desenvolvido no século XX. Enquanto que nos seculos XVIII e
XIX esse ideal se manifestou na exigéncia de direitos iguais perante a lei e direitos
iguais de participacdo politica (Silverio, 2002).

O autor aponta que a Constituicdo de 1988 reflete uma transicao sociopolitica de
uma sociedade representada como homogénea (do ponto de vista étnico-racial),
harmoénica (do ponto de vista do ideal de nacdo) e cordial (do ponto de vista das
relacdes entre os individuos e grupos), para uma sociedade que se pensa como diversa e
profundamente heterogénea (do ponto de vista étnico-racial), dissonante (do ponto de
vista do ideal de nacdo) e conflituosa (do ponto de vista das relacdes entre os individuos
e grupos) (Silvério, 2005, p. 95).

Recuperando os marcos legais que normatizam a inclusdo da diversidade na educacao e
como encontram amparo na CF, especialmente em seu Art. 5° inciso I, no qual
encontramos referéncia a igualdade de condicGes dos brasileiros e brasileiras, diz a letra

da lei:

Art. 5° - Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade. | - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos
termos desta Constituicdo (Brasil, 1988)

O Art. 210, refere-se a diversidade no sentido de que sejam asseguradas
especificidades aos contetidos minimos para o ensino fundamental, enquanto o Art. 215

chama atengéo para o compromisso do Estado em garantir 0 acesso a cultura nacional:

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a
difusdo das manifestacfes culturais. (Brasil, 1988)
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Ainda no ambito da Constituicdo Federal, o Art. 216 chama atengédo para 0s bens
de natureza material e imaterial para finalmente no inciso I, § 1° do Art. 242
encontrarmos referéncia ao que deve ser levado em consideracdo no ensino da Historia

do Brasil.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira

Art. 242 § 1° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro (Brasil,
1988).

Além de estar garantida na CF, a LDB n° 9394 (Brasil, 1996) impbe a
obrigatoriedade dos sistemas educacionais de que os curriculos garantam as questdes
relativas a histéria de negros e indigenas. Entretanto, o que se observa é que a sua
implementacdo ndo esta garantida no cotidiano, até porque se trata de um compromisso
que traz consigo uma série de desafios para as escolas, em especial no que diz respeito a
inclusédo de praticas pedagogicas que tratem da diversidade étnico-racial.

E, embora a LDB n° 9.394 (Brasil, 1996) proponha aos educadores que
proporcionem as criangas atividades que desenvolvam suas potencialidades nos
aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor e social, e, em especial em seus artigos 26, 26-A
e 79-B, assegurando-lhes o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, isso
ndo € uma realidade na totalidade das escolas brasileiras. Assim como ainda esta longe
dos contextos educacionais a garantia de igual acesso as historias e culturas que
compdem a nac¢do brasileira e as diferentes fontes da cultura nacional.

Trata-se de reconhecer a especificidade que diz respeito a alteracdo LDB n°
9.394 (Brasil, 1996) pelo texto da Lei 10.639 (Brasil, 2003), como avango educacional e
social, ao propor a obrigatoriedade da temética das relacGes raciais e a Historia e
Cultura afro-brasileira e africana, incluindo-a no curriculo e nas propostas pedagogicas

das unidades educacionais.

A obrigatoriedade de inclusdo de Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes
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repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta
medida, reconhece seque, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a Histdria e Cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da Histdria e Cultura
afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enguanto cidaddos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de
construir uma nagdo democratica (Brasil, 2003).

Dentre os marcos legais, destaca-se a instituicdo da revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) que em seu artigo 8, inciso IX
reforca a obrigatoriedade das propostas pedagogicas incluirem experiéncias que tratam
da cultura afro-brasileira e africana nessa etapa, pois era comum encontrar, alguns
profissionais que consideravam que a Educacdo Infantil, ndo estava submetida as
alteracbes da LDB, mas, com a revisdo das DCNEI (Brasil, 1999), a inclusdo da
temaética das relacdes étnico-raciais ficou garantida na educacdo infantil.

Nas ultimas duas décadas vérias diretrizes oficiais de ambito nacional foram
estabelecidas para apoiar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes
educacionais, com a intencdo de promover o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. No caso de S&o Paulo, a Secretaria Municipal de Educagéo (SME)
lancou no ano de 2008 o documento OrientacBes Curriculares e Expectativas de
Aprendizagem Etnico-Racial para a Educacdo Etnicorracial na Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio.

Embora o material tenha sido lancado com a finalidade de contribuir para a
reflexdo e a discussdo sobre o que as criancas e jovens precisam aprender referente a
esta area de conhecimento e subsidiar as escolas para o processo de selecdo e
organizacao de conteidos na educacdo basica atendida pelo municipio, ele ndo trata das
especificidades da Educagéo Infantil, na medida em que apresenta possibilidades para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O reconhecimento da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) de que a
escravizacdo de seres humanos negros seja considerado como um crime contra a
humanidade, durante a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo

Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, na
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Africa do Sul, em 2001, evidenciou e fortaleceu a discussdo sobre a necessidade da
construcdo de estratégias para reverter as desigualdades sociais e raciais

Do ponto de vista da legislacdo, encontramos ressonancia no levantamento
realizado por Conceic¢do (2011) junto ao Banco de Dados do Congresso Nacional, no
qual destacam-se cinco proposi¢des de parlamentares ligados a esquerda brasileira da
época: Paulo Paim, Abdias do Nascimento, Humberto Costa, Benedita da Silva, antes
daquela proposta por Ben-Hur Ferreira, em parceria com Esther Grossi, que culminou
no sancionamento da Lei 10.639 ser sancionada, em janeiro de 2003.

O autor revela que os projetos desses congressistas tinham em comum a

proposta de que fossem introduzidos nos curriculos escolares temas e conteldos
relativos & historia e cultura de Africa e do povo brasileiro.
Nesse sentido, a LDB (Brasil, 1996) alterada pela lei n® 10.639/03 sinaliza avangos na
efetivacdo de direitos sociais educacionais implicando em um compromisso de Estado
com vistas a intervencdo e elaboracdo de uma politica educacional que considera a
diversidade e se contrapde a presenca do racismo e de seus efeitos, tanto na politica
educacional mais ampla, na organizacdo e funcionamento da educacgdo escolar, nos
curriculos da formacdo inicial e continuada de professores, quanto nas préaticas
pedagdgicas e nas relagdes sociais e étnico-raciais produzidas na escola.

No paragrafo primeiro, o texto da lei explicita que o contedo programatico
devera incluir a luta dos negros no Brasil, a cultura negra e formacdo da sociedade
nacional “resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinente a Historia do Brasil” (Brasil, 2004).

Todo o detalhamento do conteludo estabelecido na lei pode ser encontrado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) (2004). Nesse
texto, as instituicbes de ensino, gestores e professores/as encontram rorientagdes,
principios e fundamentos para garantir o planejamento e execucdo do conteddo afro-
brasileiro e africano dentro das salas de aula.

As DCNERER foram elaboradas a partir do didlogo com a sociedade civil,
militantes e pesquisadores dedicados a tematica racial, na qual o contetdo é apresentado

inicialmente através de um panorama historico sobre a condi¢do da crianca negra na
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educacdo, ao longo da histéria. Trata-se de um texto no qual estdo presentes questdes
relativas ao movimento negro, como a necessidade de politicas de reparacdo, a urgente
desconstrucdo do mito da democracia racial, aléem do tratamento das questdes comuns
dos educadores sobre a identificagdo ou ndo seus alunos como negros e desmistificacdo
das afirmacdes equivocadas como a de que negros se discriminam entre si e sdo racistas
tambeém.

O documento é potente ao afirmar que nao pretende mudar o foco etnocéntrico,
marcadamente de raiz europeia, por um africano, mas de se constituir enquanto uma
proposta de ampliacdo dos curriculos escolares na direcdo da diversidade cultural,
racial, social e econdmica, presente na sociedade brasileira. Desse modo, as DCNERER
apresentam e apontam todo o embasamento tedrico e pratico que auxiliard os
educadores na concepcao e execucao de uma educagdo mais igualitaria e diversa.

Como se pode observar, esses documentos legais sdo resultado de inimeros anos
de lutas dos movimentos sociais, em especial do movimento negro, em suas mais
variadas formas de organizacdo, e, sem divida, ndo é possivel deixar de mencionar que
se trata também, de uma conquista dos atores sociais que se envolveram com essa
questdo desde o periodo p6s-abolicao.

No ano de 2003, destaca-se a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) cujo objetivo era contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a promocao da educagédo
inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais tinha como desafio (Brasil,
20064a).

Entretanto, enquanto Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade (SECAD) Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), para além do
enfrentamento da injustica nos sistemas educacionais do Brasil, em articulacdo com eles
apresentava como compromisso a implementacdo de politicas educacionais voltadas
para a educacdo das relacdes étnico-raciais, por reconhecer “Na educacédo brasileira, a

auséncia de uma reflexdo sobre as relacGes raciais no planejamento escolar tem
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impedido a promocdo de relagBes interpessoais respeitaveis e igualitérias entre os
agentes sociais que integram o cotidiano da escola”.(Brasil, 2005).

O recorte histérico pretendido aqui remete as contribuicdes dos movimentos
negros mais remotos, como a FNB, através da reivindicacdo da valorizagdo e do
reconhecimento das contribuicbes dos africanos e afro-brasileiros na construgdo do
Brasil, indicando sua responsabilidade para o surgimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003).

Do ponto de vista das DCNERER, observa-se em seu texto o intuito de excluir
do cotidiano de milhdes de criangas e jovens brasileiros as historicas atitudes racistas e
preconceituosas, atraves da presenca marcante nas escolas da valorizagdo da historia e
cultura afro-brasileira e africana ndo s6 para aqueles que sdo descendentes de povos
africanos, escravizados no Brasil por mais de 350 anos, mas como um legado para a
populagéo brasileira.

No paragrafo primeiro, o texto da lei € preciso quando se refere ao contetudo

programatico obrigatorio para as instituicdes educativas:

§ 1o O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira € o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinente a Histéria do Brasil (Brasil, 2003).

Vale destacar o fato de que a legislagéo refere-se aos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, entretanto, as questdes da diversidade
étnico-racial estdo presentes desde a educacdo infantil e como tal merecem atencéo
também em seu curriculo, por se tratar da primeira etapa da Educagdo Basica: “Art. 21°.
A educacdo escolar compde-se de: | — educacdo basica, formada pela educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio” (Brasil, 2003).

Sendo assim, essa etapa educacional ndo pode abster-se dessa discussdo, até
porque os profissionais da educacgdo infantil devem intervir de forma positiva junto as
criangas, promovendo a socializagdo entre pares, valorizando a diversidade humana,
reconhecendo as diferentes organizages familiares, assim como as diversas culturas,
racas e etnias; a fim de que possam desconstruir nas criangas eventuais posi¢des

excludentes, preconceituosas e racistas.
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Escolher o caminho da mudanca e da transformagéo significa optar por uma
tarefa ardua e exigente, para a qual é imprescindivel a constitui¢cdo de uma equipe coesa,
decidida e comprometida em garantir a promocdo da igualdade racial para que as
relacOes étnico-raciais sejam a base da proposta pedagdgica, no curriculo e no cotidiano,
com o devido reconhecimento de suas peculiaridades.

Sendo assim, é necessario entender como a equipe gestora opera para incluir no
projeto pedagogico da escola temas relativo as relagdes étnico-raciais — a historia, a
cultura afro-brasileira e a cultura africana. Compreendendo que ndo se trata, portanto,
de uma mera op¢do de uma ou mais pessoas, mas, sim, de uma necessaria compreensao
e tomada de decisdo de um coletivo.

Assim, quando nos encontramos diante de profissionais que negligenciam tal
tematica justificando que, em especial, nas creches e pré-escolas, ndo ha situacbes de
discriminacdo racial que justifique tal preocupagdo, podemos afirmar que estamos
diante de profissionais que, para além de infringir o disposto na LDB, negam tematica
das relaces raciais, enquanto direito de todas as criancas.

Em relacdo ao acesso as normativas, € importante destacar que, embora
inimeros exemplares das DCNERER (BRASIL, 2004) tenham sido publicados e
distribuidos pelo MEC a todos os sistemas de ensino no territério nacional, hd mais de
dez anos, ainda € comum encontrar diga que ndo as conheca. No entanto, o texto esta
disponibilizado para dominio publico na pagina do MEC e dentre outras publicaces,
como no livro Orientagbes e Acgbes para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais,
publicado pelo MEC/SECAD em 2006, com ampla distribuicéo.

Ha mais de dez anos, a legislacdo brasileira determina como obrigatoria a
insercdo das questOes relativas as relaces étnico-raciais nos curriculos da educacdo do
pais. Entretanto, mais do que uma obrigatoriedade, a presenca de tais contelidos deve
ser considerada como estruturante dos curriculos, desde a educagdo infantil,
considerando-se que, no Brasil temos uma populagdo racializada e culturalmente
diversificada. Todavia, 0 que se observa é que a educacao escolar da maioria das escolas
ainda desconsidera a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tendo em vista que

os conteudos hegemonicos seguem definidos pelos adultos, valorizando e privilegiando
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a condicdo dos homens, brancos, heterossexuais, cristdos e favorecidos financeiramente,
em detrimento do reconhecimento da diversidade da populacéo brasileira.

No ano de 2009, num contexto de divulgacdo e estimulo para a implementacao
da legislacdo, surge o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgio das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2009) como um importante documento para
referendar a instituicdo de politicas de promocdo da igualdade na escola. Seu contetdo
detalha os direitos e obrigacdes dos estados e municipios da federacdo frente a LDB,
alterada pela Lei 10.639, incluindo a formacdo dos professores, ao mesmo tempo em
que amplifica temas tratados no texto das DCNERER.

Do ponto de vista do acesso, é inegavel a ampliacdo do ingresso da populacao
negra na escola no Brasil, na década de 1990, como destaca Paix&o e Carvano (2008) no
Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil. Entretanto, a pretensa
“universaliza¢do” de acesso ndo representou, garantia de permanéncia, mantendo
insollveis questBes relacionadas especialmente a evasdo e repeténcia, representando
assim um avango apenas quantitativo e se transformando no fantasma do “fracasso
escolar”, especialmente quando observado com recorte racial, haja vista o alto indice de
criancas, jovens e adultos negros/as excluidos do sistema educacional.

As pesquisas de Paixdo e Carvano (2008) indicam a presenca de processos
discriminatorios no sistema de ensino 0s quais operam desde a educacéo infantil, como
revelam pesquisas que tratam das relagbes raciais nesta modalidade de ensino
(Rosemberg, 2005; Cavalleiro, 2003; Oliveira; Abramovicz, 2010). Diante destes dados,
é urgente que tais processos sejam combatidos para que, futuramente, as criancas negras
ndo sejam penalizadas com a sua a exclusdo dos bancos escolares.

As pesquisas tém revelado que a auséncia de compromisso dos profissionais da
educacdo com a promocéo da igualdade racial, ou ainda a crenca por parte deles de que,
em especial as criangas pequenas tém uma cegueira a cor (colourblindness) e a outras
diferengas sociais e culturais tem impedido que esta tematica esteja na base da proposta
pedagdgica, no curriculo e no cotidiano das instituicdes, comprometendo assim o
Projeto Politico Pedagogico e o direito de todas as criangas ao convivio com

conhecimento sobre a diversidade étnico-racial. Desse modo, € importante que esses
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profissionais reconhe¢cam que ndo € sO 0 acesso de criangas brancas que é maior que 0
de criancas ndo brancas (Rosemberg, 2002) é necessario identificarem a existéncia de
processos discriminatorios presentes no sistema de educacional que procuram justificar
a auséncia da temaética racial, em todos os niveis (Paixdo; Carvano, 2008), operando
desde a educagdo infantil e, a0 mesmo tempo, admitir que essa condigdo tem
responsabilidade com a futura evasdo das criancas e jovens negros e negras dos bancos

escolares, ao longo da escolarizacéo.

DAS (IN)CONCLUSOES

A conquista legal foi uma grande luta que percorreu todo o século 20. Agora o
desafio é fazer valer a lei na politica de formacéo de docentes até chegar no objetivo
final que é a maior qualidade na formacéo dos estudantes da educacéo béasica.

Mas a educacdo € uma area de disputa e quem tem se beneficiado nesta
competicdo sdo sistematicamente os discentes brancos. Ndo podemos esquecer da
construcdo do privilégio branco pautado na instituicdo do trabalho forcado, hegemonia,
colonialismo, imperialismo e racismo antinegro e antiindigena em prol de um estado de
bem-estar racial dos eurodescendentes.

Entre os dois milhGes de profissionais da educacdo, 80,1% sdo mulheres e
42,8% brancas (dados de 2014 Censo Escolar/INEP/MEC:Todos Pela Educacédo), sem
duvida, ha resisténcias ao abordar a teméatica em sala de aula seja por auséncia de
formacdo ou falta de interesse por considerar o tema delicado, seja por manter a tradicdo
do que esta estabelecido. Falta empatia para quem é visto como diferente e € tratado de
forma desigual. Faz-se necessario desconstruir o racismo, disputar narrativas e
descolonizar o conhecimento.

Assim como no chéo da escola, ha resisténcias e incompreensdes por parte dos
gestores e dirigentes no nivel municipal, estadual e federal, ainda a detectamos, pois,
esta agenda democréatica promove uma mudanga no status quo.

A politica educacional no sistema capitalista neoliberal brasileiro tem
funcionado como um funil onde uma minoria tem acesso ao ensino médio, técnico e

superior, gerando baixa mobilidade social. De 1988 a 2016 houve avangos mas com o
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retrocesso a partir de 2016 no governo federal, conquistas do movimento social negro

correm o risco de serem perdidas. O cenario € de impasse e apreensao...
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