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A REPRESENTACAO DOCENTE DO ENSINO DE HISTORIAE
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NUMA ESCOLA
DE EDUCACAO INTEGRAL

Daniela dos Santos Caetano?!

Resumo: O trabalho com a temética das relagBes étnico- raciais compreende uma das areas
emergentes em educagdo, produzindo demandas diversas em referéncia a atuacéo docente. Neste
contexto, buscou-se analisar de que modo sdo representados pelos(as) professores(as) de uma
Escola de Educacdo Integral do municipio de Campinas o ensino de histdria e cultura africana e
afro-brasileira em consonancia com a Lei 10.639/03. Para tanto, utilizou-se como metodologia a
analise do discurso e como instrumento de coleta de dados, questionarios abertos e
semiestruturados. Este estudo prop6e que para além dos relatos, torne-se possivel compreender e
refletir acerca das desigualdades provenientes das discriminagdes e preconceitos destinados as
populacdes negras. Para tanto, se faz necessario repensar de que modo os docentes se percebem
e percebem o outro, diverso, na busca por uma identidade positiva e respeitavel.

Palavras-chave: educacdo das relagdes étnico-raciais; escola de educacdo integral; analise de
discurso.

THE TEACHING REPRESENTATION OF THE TEACHING OF AFRO-
BRAZILIAN AND AFRICAN HISTORY AND CULTURE IN A SCHOOL OF
INTEGRAL EDUCATION

Abstract: The work on the subject of ethnic-racial relations comprises one of the emerging areas
in education, producing diverse demands in reference to the teaching performance. In this context,
we sought to analyze how the teachers of an Integral Education School in the city of Campinas
represent the teaching of African and Afro-Brazilian history and culture in accordance with Law
10.639 / 03. For that, the discourse analysis was used as methodology and as an instrument of
data collection, open and semi-structured questionnaires. This study proposes that in addition to
the reports, it becomes possible to understand and reflect on the inequalities arising from the
discriminations and prejudices destined to the black populations. Therefore, it is necessary to
rethink how teachers perceive and perceive the other, diverse, in the search for a positive and
respectable identity.

Key-words: education of ethnic-racial relations; school of integral education; discourse analysis.

LA REPRESENTATION PEDAGOGIQUE DE L'ENSEIGNEMENT DE
L'HISTOIRE ET DE LA CULTURE AFRO-BRESILIENNE ET AFRICAINE DANS
UNE ECOLE D'EDUCATION INTEGRALE

Résumé: Le travail sur les relations ethnique-raciales constitue I'un des domaines émergents de
I'éducation, produisant des demandes diverses en référence a la performance pédagogique. Dans
ce contexte, nous avons cherché a examiner la facon dont ils sont représentés I'histoire et la culture
africaine et afro-brésilienne conformément a la loi 10639/03 par les enseignants d'une école d’
éducation intégrale dans la ville de Campinas. Pour cela, I'analyse du discours a été utilisée

1 Mestranda em Politica Educacional pela Faculdade de Educagéo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Atualmente trabalha como professora Adjunta de Lingua Portuguesa na Secretaria Municipal
de Educagdo de Campinas.
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comme méthodologie et comme instrument de collecte de données, questionnaires ouverts et
semi-structurés. Cette étude suggére que, qu'en plus des histoires, permettez-vous de comprendre
et de réfléchir sur la discrimination résultant des inégalités et les préjugés pour les populations
noires. Par conséquent, il est nécessaire de repenser la fagon dont les enseignants pergoivent eux-
mémes et prend la conscience sur l'autre, le diverse, dans la recherche d'une identité positive et
respectable.

Mots-clés: éducation des relations ethnique-raciales; école d'éducation intégrale; analyse du
discours.

LA REPRESENTACION DOCENTE DE LA ENSENANZA DE HISTORIA Y
CULTURA AFRO-BRASILENA Y AFRICANA EN UNA ESCUELA DE EDUCACION
INTEGRAL

Resumen: El trabajo con la temética de las relaciones étnico-raciales comprende una de las &reas
emergentes en educacién, produciendo demandas diversas en referencia a la actuacién docente.
En este contexto, se busco analizar de qué modo son representados por los profesores de una
Escuela de Educacién Integral del municipio de Campinas la ensefianza de historia y cultura
africana y afro-brasilefia en consonancia con la Ley 10.639 / 03. Para ello, se utilizd6 como
metodologia el analisis del discurso y como instrumento de recoleccion de datos, cuestionarios
abiertos y semiestructurados. Este estudio propone que, ademas de los relatos, se haga posible
comprender y reflexionar acerca de las desigualdades provenientes de las discriminaciones y
prejuicios destinados a las poblaciones negras. Para ello, se hace necesario repensar de qué modo
los docentes se perciben y perciben el otro, diverso, en la busqueda de una identidad positiva y
respetable.

Palabras-clave: educacion de las relaciones étnico-raciales; escuela de educacién integral;
analisis de discurso.

INTRODUCAO

“Uma civilizagdo que se revela incapaz de resolver os proprios problemas que
seu funcionamento suscita, € uma civilizagdo decadente. Uma civilizacdo que
prefere fechar os olhos aos seus problemas mais cruciais, € uma civilizacdo
enferma. Uma civilizagdo que trapaceia com 0s seus principios, € uma civilizacao
moribunda(...)” (Aimé Césaire, 1978)

Este texto € resultado de uma pesquisa realizada durante o curso de Especializacdo
em Etica, Valores e Cidadania na Escola da Universidade de S&o Paulo (2014). O estudo
desenvolvido corresponde a representacdo do ensino de histdria e cultura africana e afro-
brasileira em uma Escola de Educacdo Integral do municipio de Campinas. Tal trabalho
intentou descrever e interpretar as opinides em relacdo a tematica da educagéo étnico-
racial pelo viés docente, considerando suas possiveis areas de atuacdo e abordagens
cotidianas através dos discursos tecidos sobre a questdo. O interesse por tal tematica se
justifica na criacdo de novas demandas educacionais advindas dos movimentos sociais

organizados e de politicas publicas governamentais, que objetivando uma efetiva
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participacdo democratica nos processos formativos escolares, pautada no respeito e na

valorizacdo da diversidade étnico-racial e cultural do pais, propdem nos documentos
oficiais e na legislacao vigente a Lei 10.639/03 que torna obrigatdrio o ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro—Brasileira na Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana aprovada em 2004 e recentemente, o Plano Nacional
de Educacdo(PNE) com vigéncia de 2014 a 2024, sancionado em 25 de Junho de 2014,
apresentando diversas orientacfes para o trabalho educativo pautado nos principios de
equidade e no respeito as diversidades conforme expresso nas diretrizes 111 e X do proprio
documento.

No que concerne a educacao integral, Moll (2012, p. 28) aponta para o fato de
que o sonho de se consolidar a educacdo integral no Brasil fora adiado duas vezes,
primeiro na experiéncia de Anisio Teixeira com as Escolas Parques e depois com Darcy
Ribeiro nos Centros Integrados de Educacéo Publica.

Embora a Educacdo Integral fosse mencionada em diferentes momentos da
historia da educacdo no Brasil, apenas nos Planos Nacionais de Educacdo de 2011-2020
e 2014-2024 que ela aparece com metas, prazos e estratégias definidas.

“Meta 6: Oferecer educacdo em tempo integral em cinquenta por cento das escolas
publicas de educacédo basica” (PNE 2011-2020).

“Meta 6: Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%(cinquenta
por cento) das escolas publicas de forma a atender, pelo menos, 25%(vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educagéo basica” (PNE 2014-2024).

A autora discorre ainda sobre a importancia de a escola de educacao integral
abarcar os sujeitos sociais que a compdem, exprimindo que

Para além da necessaria ampliacdo do tempo diario de escola, coloca-se o desafio
da qualidade desse tempo, que, necessariamente, devera constituir-se como um
tempo reinventado que compreendendo os ciclos, as linguagens, os desejos das
infancias e juventudes que acolha, modifique assimetrias e esterilidades que ainda
sdo encontradas na pratica pedagdgica escolar (Moll, 2012, p. 28-29).
Desta maneira, torna-se primordial ampliar o repertorio linguistico e cultural da
comunidade educativa em oposi¢do as categorias hegeménicas, assim como, minimizar
os efeitos das desigualdades sociais reproduzidas na escola por meio da discriminagéo

étnico- racial que no ambito simbolico discursivo, determina e impde papeis
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socioculturais entre os individuos considerados brancos e ndo brancos, no estudo em

particular, os individuos considerados negros.

Neste interim, analisar o discurso docente concerne em compreender 0 que esta
posto como relevante no processo educativo, uma vez que o professor, para além de
nortear e propiciar situagOes de aprendizagens significativas aos alunos, representa o
adulto contextualizado numa determinada sociedade, cujos pontos de vista e
posicionamentos diante de questbes atuais influenciam na composicdo de saberes das
criancas e suas subjetividades em relagéo a eles. Torna- se importante ressaltar que o
presente trabalho estabeleceu um didlogo entre a lei 10.639/03 que torna obrigatério o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e consequentemente africana, nos curriculos da
educacdo basica e as possibilidades de aplica-la nas vivéncias pedagdgicas reais.

Salienta-se que se pretendeu discorrer também sobre as mudangas discursivas por
parte dos docentes em referéncia aos novos postulados para o trabalho educativo com a
questdo étnico-racial, aferindo que sendo a dinamica escolar uma fonte inesgotavel de
transformacdes, busca-se por meio da pratica docente uma ressignificacdo de valores e

perspectivas no que concerne a tematica das diferencas expressas no discurso.

TEMATICAS EMERGENTES EM EDUCACAO

As questdes emergentes em educacdo apontam para a necessidade de suscitar no
espaco escolar as temaéticas referentes as diversidades e seus desdobramentos no que
tange as diferencas e identidades.

(...) Na perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados ou fatos da
vida social diante dos quais se deve tomar posicdo. Em geral, a posicao
socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de respeito e tolerancia
para com a diversidade e a diferenca (Silva, 2000, p.73).

Por outro lado, € necessario problematizar de que modo sé&o
compreendidas identidades e diferencas pelos sujeitos sociais envolvidos no trato
educativo, considerar quais questdes os envolvem e os conduzem na rela¢do pedagdgica.
Assim, Silva (2000, p. 76) apresenta que “(...) Além de serem interdependentes,
identidade e diferenca partilham uma importante caracteristica: elas séo o resultado de

atos de criagdo linguistica (...)".
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E a este respeito, expde que

(...) Elas nédo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas
do mundo cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relagées
culturais e sociais. A identidade e a diferenca séo criagdes sociais e culturais (...)
(Silva, 2000, p. 76).

Na escola, criancas e educadores exp0e a maneira com que concebem e
apreendem o mundo que 0s cerca, seus valores e opinides acerca das relagdes travadas
em situacdes reais. A linguagem é o fio condutor das formas de significacdo e
ressignificacdo do mundo, expressando discursos que apontam para a contextualizacao
historico-social na qual o sujeito esta inserido. Neste sentido, compreende-se o discurso
enquanto

(...) conjunto de regras anénimas, histdricas, sempre determinadas no tempo e no
espaco, que definem em uma dada época, e para uma area social, econdmica,
geografica ou linguistica dada, as condi¢fes de exercicio da fun¢do enunciativa
(Foucault,1987, p. 136).

Destarte, por serem produtos de determinada realidade cultural e social, identidade
e diferenca discorrem sobre as relagdes que as regem tanto no campo comunicativo
guanto no campo simbolico. So elementos de significacdo social que ndo convivem
harmoniosamente, sdo disputadas em um campo de hierarquias, assim, expressam-se na
estreita conexd@o com as relagdes de poder, tanto de definir a identidade quanto de marcar
a diferenca na esteira de grupos sociais diversos, assimetricamente situados e que visam
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais (Silva, 2000, p. 81). No cerne das relacdes
de poder entre as identidades produzidas no contexto histérico atual, a de cunho étnico-
racial propulsiona um debate ao respeito das formas de tratamento entre os diferentes
sujeitos que ora reproduzem discursos notadamente discriminatdrios, ora propdem
representacdes homogéneas da realidade que vivenciam.

Sobre a questdo das identidades, seja de cunho racial ou de género, Bhabha (1998)
acentua que:

(...) Ambos os relatos das posicGes de minoria racial e de género encenam a forma
simbdlica de auto-identificacdo representada através da fragmentacédo e oclusao
da soberania do eu. A solidariedade afiliativa é formada através das articulacGes
ambivalentes do dominio do estético, do fantasmatico, do econémico e do corpo
politico: uma temporalidade de construcdo e contradicdo social que é interativa e
intersticial; uma “intersubjetividade” insurgente que é interdisciplinar; um
cotidiano que interroga a contemporaneidade sincronica da modernidade (...)
(Bhabha, 1998, p.315).
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Consequentemente, surge a necessidade de se recriar a histéria sob o prisma do

olhar do outro, aquele nédo referenciado positivamente na plural construcéo sociocultural
da identidade brasileira.

Assim, por meio das possibilidades discursivas, busca-se compreender as relagdes
que se tecem no interior dos enunciados salientando que em relacédo a analise das formas
discursivas, pondera-se que sera preciso aceitar 0s conjuntos que a historia propde apenas
para questiona-los imediatamente; para desfazé-los e saber se podemos recomp6-los
legitimamente; para saber se ndo é preciso reconstituir outros; para recoloca-los em um
espaco mais geral que, dissipando sua aparente familiaridade, permita fazer sua teoria
(Foucault, 1987, p. 30).

Sabe-se que a naturalizacdo dos estereétipos e a fixidez imposta as questdes de
identidade, imprimem no imaginério coletivo a ideia de uma determinada concepg¢do
nacional alicer¢ada no senso comum, ao encontro de tais exposicdes, expde-se que 0S
mitos fundadores que tendem a fixar as identidades nacionais sdo, assim, um exemplo
importante de essencialismo cultural que embora, aparentemente, baseadas em
argumentos biolégicos, as tentativas de fixacdo da identidade que apela para a natureza
ndo sdo menos culturais, o que possibilita dizer que, basear-se na inferiorizacdo étnico-
racial de certos grupos, implica na demonstracdo da imposicdo de uma elogquente grade
cultural sobre uma natureza que, em si mesma, é culturalmente silenciosa (Silva, 2000,
p.85).

Isto posto, a compreensdo das questdes de identidade e diferencas requer a
percepcao da dinamica da mobilidade, da interseccdo de fronteiras culturais, ou do que se
chama de hibridismo, definido por Silva (2000, p. 87) como 0 “a mistura, a conjungio, o
intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias, entre diferentes ragas”.

Tais discussfes surgem em sociedades cujos resquicios da colonizacdo e
manutencdo das desigualdades decorrentes do carater étnico-racial, provocaram
representacdes pautadas na marginalidade e na inferioridade dos individuos negros. Nao
obstante, a educagéo institucionalizada, assimilou em sua estrutura os preconceitos e
estigmas provenientes das equivocadas representacdes em que o povo brasileiro foi
criado, revelando praticas educativas excludentes e discriminatérias. Romper com
estrutura culturalmente hegemdnica na qual nossa sociedade estd submetida significa

possibilitar o encontro com o0 novo, aquele ndo sedimentado no passado e no presente,
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insurgente de traducdo cultural. Deste modo, o passado é retomado como causa social ou

precedente estético, renovado, se configura como um entre-lugar contingente, que inova
e interrompe a atuacdo do presente para estabelecer novas formas de entendimento de
mundo (Bhabha,1998, p.27).

Neste sentido, as formas e tradi¢Ges culturais univocas devem ser questionadas e
repensadas, a fim de promover atraves da dignidade humana e da justica social, a ruptura
com visOes simplistas dos sujeitos e das relacdes marcadas entre eles, que tanto alimentam
e mantém os esteredtipos e preconceitos quanto as praticas discriminatdrias que compdem

a sociedade.

RACISMO NA ESCOLA E A LEI 10. 639/03

O Brasil € um pais reconhecido pela sua diversidade étnico- racial, contando com
0 emprego das categorias raciais, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE)
entre brancos, pretos, amarelos, pardos e indigenas?

A grande questdo da identificacdo por auto-atribuicdo envolve o problema da
variagdo social da cor, pois a extensa literatura disponivel sobre o assunto, a
respeito das énfases diferenciadas em classe ou raga, € unanime em afirmar que
a ascensao social pode embranquecer, havendo copiosos exemplos do fenémeno
(...) (Osorio, 2003, p.13).

O preconceito racial no pais se configura entre aquele construido no
conceito do pertencimento, ou origem social, geografica, étnica, entre outros e, as
caracterizacBes fenotipicas, construida e amparada por conceitos fundamentados na
aparéncia fisica, ou seja, nos tracos bioldgicos hereditarios.

Como um produto da sociedade, a escola se constitui como um espago em que 0
preconceito racial é responsavel por estimular conflitos, seja por quem o exerce, seja pela
vitima, afetando a convivéncia pacifica e sadia entre os envolvidos, assim, Moore (2007,
p. 286) expde que:

Por ser uma forma de consciéncia historicamente determinada, o racismo é
fundamentalmente transversal, ou seja, atravessa todos os segmentos da
sociedade e todas as formas de organizacdo social: partidos politicos, religides,
ideologias, etc. Afeta, ainda, todas as camadas da sociedade, sendo um fator

2 Conceitos estabelecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE). Disponivel
em:<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.s
htm> Acesso em 10 de Out. de 2014.
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majoritario no universo onde se sustenta emocional e historicamente. Se o
racismo resiste hoje com a viruléncia que possui, expandindo-se cada vez mais,
apesar de todos os nossos esfor¢cos morais e culturais e de todos 0s avancos no
conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento das sociedades humanas, é
porque ele tem se convertido, ao longo do tempo, numa realidade tenaz, arraigada
na consciéncia e na pratica social, e que ele beneficia materialmente, em todos os
sentidos, aos usufrutuarios de um sistema fenotipocéntrico. Ndo por outro
motivo, ele se insere numa trama social global em que os evidentes beneficios
obtidos na sua sustentagdo sdo0 muito maiores do que seus Custos.

A historia da educacéo brasileira estd marcada por uma série de episodios capazes
de ilustrar o alcance do racismo nas institui¢des escolares, seja na composigéo curricular
de base eurocéntrica, seja na dimensdo de préaticas pedagogicas dispensadas & manutencao
e reproducdo dos esteredtipos em torno do sujeito negro. Os fatos revelam
exponencialmente que quando levantados dados comparativos entre o tempo de
escolaridade dos alunos brasileiros, os resultados apontam para uma enorme discrepancia
entre negros e ndo negros. O que revela que mesmo quando a escola afirma a auséncia de
desigualdades em sua estrutura, 0s numeros, o curriculo oculto, os recentes documentos
oficiais denunciam que o siléncio e as praticas discriminatorias provenientes do
preconceito e do racismo, estdo presentes no interior das instituicdes escolares
(Rosemberg, 1998, p. 79).

Em face desta realidade, apresenta- se a lei 10. 639/03 sancionada no governo do
presidente Luis Indcio Lula da Silva, em resultancia das organizacGes negras e seus
movimentos eclodidos em todo o territdrio nacional durante os séculos XX e XXI, com a
promulgacédo dos direitos humanos e a Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intoleréancia, realizada em
Durban 2001, alterou-se a LDB 9. 394/ 96, estabelecendo diretrizes para o ensino e
tornando obrigatério a tematica de histéria e cultura afro-brasileira em todas as
modalidades da educacdo bésica.

Tal lei, de acordo com Cavalleiro (2006, p. 21)

(...)constitui-se em um passo inicial rumo & reparacdo
humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para
a nacdo brasileira adotar medidas para corrigir os danos
materiais, fisicos e psicologicos resultantes do racismo e de
formas conexas de discriminacao.

Neste sentido, cabe frisar que a histdria e cultura africana também necessita ser

abordada nas instituigbes de ensino, pois o que circula no imaginario popular é uma
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imagem inferiorizada do continente frente & construcdo de conhecimentos da

humanidade. Nas escolas e na midia em geral, € comum relacionar o continente africano
aos temas referentes a fome, a hiperssexualizacdo, as religides animistas, a todo um
padrdo que incide no trabalho ndo intelectual e néo civilizado, recorrendo ao primitivismo
e & pobreza para ratificd-los. Assim, na maioria dos casos, a escola por meio de sua
estrutura curricular e do trato docente, que por sua vez, mantém contato direto com 0s
aprendizes e suas subjetividades, depreciam os elementos africanos presentes em nossa
cultura, ora por ignoréncia, consequéncia de uma formacéo ndo adequada frente a estes
saberes, ora pela naturalizacdo dos estigmas sociais resultantes da hegemonia branca e
seus dogmas civilizatorios (Cavalleiro, 2006, p. 22).
A autora ainda evidencia que:

O subdimensionamento dos efeitos das desigualdades étnico-raciais embota o
fomento de a¢bes de combate ao racismo na sociedade brasileira, visto que
difunde a explicacdo da existéncia de igualdade de condigdes sociais para todas
as pessoas. Sistematicamente, a sociedade brasileira tende a fazer, ainda hoje,
vistas grossas aos muitos casos que tomam o espago da midia nacional,
mostrando o quanto ainda é preciso lutar para que todos e todas recebam uma
educacdo igualitaria, que possibilite desenvolvimento intelectual e emocional,
independentemente do pertencimento étnico-racial do/a aluno/a. Com isso, de
seus grupos de alunos e alunas (Cavalleiro, 2006, p. 22).

Denota-se assim, que visando a superacdo das desigualdades, a escola tem papel
fundamental, pois além de se configurar num espaco de convivio social, também é
responsavel por mediar o contato dos alunos com o conhecimento, fornecendo-lhes os
valores construidos historicamente.

Entretanto, o curriculo manifesto que esta presente nos planos de ensino, curso e
aula, esta visceralmente articulado ao curriculo oculto que representa um corpus
ideoldgico de praticas ndo explicitas. Formalizadas na dicotomia manifestas/ocultas
podem circular ideias que reforcam comportamentos e atitudes que implicita ou
explicitamente podem interferir, influenciar e/ou prejudicar a aprendizagem escolar dos
discentes, remetendo-lhes as préticas de intolerancias, preconceitos e discriminagoes
enraizadas e que estdo ligadas as relacdes de classe, género, orientacdo sexual, raca,
religido e cultura (Rocha; Trindade, 2006, p. 57).

Isto posto, aos profissionais da educagéo, em especial, aos professores, a lei 10.
639/ 03 permite recriar as formas de apropriacdo de cultura, de ressignificar a sociedade,

rompendo com os padrdes excludentes vigentes, haja vistas que
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Pensar propostas de implementacéo da Lei n°. 10.639/2003 ¢ focalizar e reagir a
estruturas escolares que nos enquadram em modelos por demais rigidos.
Atentarmos para a interdisciplinaridade nesta proposta é estarmos abertos ao
dialogo, a escuta, a integracdo de saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacdes
disciplinares estanques (Rocha; Trindade, 2006, p. 59).

O trabalho docente implicado nas questdes étnico-raciais representa avanco em
face aos preconceitos e ideologias dominantes, revelando que a educacdo de fato pode e
deve transformar as realidades quando estas promovem desigualdades, oprimindo e
violentado os direitos humanos. Portanto, o(a) professor(a) comprometido(a) na luta por
melhores condi¢cbes educativas e equidade, atua como um elo entre o conhecimento
integral e o desenvolvimento para uma vida digna de seus educandos(as) e, por

conseguinte, da sociedade como um todo.

CONTEXTUALIZACAO, METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

A Escola de Educacdo Integral pesquisada esta localizada no municipio de
Campinas e atendia 24 turmas divididas entre primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental. No ano de 2014 contou com cerca de 55 professores em seu quadro docente
ativo, dos quais 24 sdo polivalentes, 03 especialistas em lingua estrangeira moderna
(francés, inglés), 06 especialistas em ciéncias, 05 especialistas em artes, 06 especialistas
em educacdo fisica, 03 especialistas em educacdo especial, 05 professores adjuntos
polivalentes e 03 professores readaptados (um no servico geral, uma na biblioteca e uma
no servico de apoio). Na gestdo trabalhavam diretora educacional, vice-diretora e
orientadora pedagogica. Na secretaria, cinco profissionais do setor administrativo. O
periodo de aulas era das 08h00 da manhd até as 15h30 da tarde de segunda a sexta-feira.
Os encontros intitulados de Trabalho Docente Coletivo (TDC) e Trabalho Docente de
Formacdo (TDF) voltados para planejamento coletivo das atividades, formacdo e
discussdo em torno das vivéncias escolares eram as segundas e quartas-feiras das 15h30
as 18h00.

Considerando as particularidades da escola e sua relagdo com o0s tempos
pedagdgicos em que os professores estdo reunidos, elegeu-se como metodologia a analise
do discurso, uma vez que expde as posicoes politico-ideoldgicas assumidas pelos sujeitos

falantes, assim como as relagdes que se estabelecem entre os diferentes sujeitos sociais e
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as suas respectivas areas de pertencimento/conhecimento. Visando atender aos objetivos

da pesquisa, adotou-se o método quali-interpretativista, em que “(...) o analista encontra
no texto, as pistas dos gestos de interpretagdo, que se tecem na historicidade (...)”
(Orlandi, 2005, p. 68).

Optou-se por questionario aberto, semiestruturado, como instrumento de coleta de
dados dirigido aos docentes da unidade escolar, com questdes genéricas, implicando
respostas favoraveis a analise do discurso. O questionario aplicado foi estruturado em 11
questdes, das quais 03 tiveram como base a caracterizagcdo de um determinado perfil
docente (disciplina que leciona, ciclo, tempo de docéncia, classifica¢do raga/cor segundo
0 IBGE e justificativa da escolha cor/raca), 07 problematizavam a pertinéncia da lei
10.639/03 e suas possibilidades de aplicacdo real e, 01 questdo voltada para a
compreensdo das diversidades, especificamente étnico-racial e cultural, seus pontos de
interseccdo e diferenciacdo, visando discorrer sobre a possibilidade de minimizar as
desigualdades sociais com o trato educativo de tais tematicas.

Contabilizou-se 33 questionarios devolvidos e respondidos, o que leva a
porcentagem de 60% em relacdo aos 55 professores da escola. Dos professores
pesquisados, 20 se autodeclaram brancos, 09 se autodeclaram pardos e 04 se
autodeclaram pretos, dos quais 02 expdem gue sdo negros e 01 evidencia ndo concordar
com a classificacdo raca ou cor apresentada. O grupo é heterogéneo, composto por
profissionais formados em diferentes areas do conhecimento humano.

Levando em conta as diferentes maneiras de produzir uma analise discursiva,
considerou-se conceber os sujeitos (professores da Escola de Educacdo Integral) e os
discursos produzidos como constructos sécio-historicos, inseridos em determinado
tempo, tecendo relagdes entre si, construindo, mantendo, reproduzindo, ressignificando e
transformando os sentidos, assim, nos dizeres de Pécheux (2002, p. 31) nos espacos
discursivos designados como logicamente estabilizados, supde-se que todo sujeito falante
sabe o que fala, porque todo enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades
estruturais independentes de sua enunciagdo: essas propriedades se inscrevem,
transparentemente, em uma descricdo adequada do universo (tal que este universo é
tomado discursivamente nesses espagos).

Através das recorréncias dos enunciados, ou da predominancia de determinadas

escolhas em vez de outras, como, por exemplo, no quesito cor ou raca, alguns
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profissionais (06) justificaram sua escolha como “branco” segundo a descendéncia, como

pardo (02) pela mistura de racas e como negro (02) em oposi¢do ao preto que € a
nomenclatura utilizada pelo IBGE, pdde-se visualizar a dimensdo da ideologia na
constituicdo das formagdes discursivas por meio da repeticdo dos enunciados numa
espécie de consciéncia coletiva (Pécheux, 2002, p. 21). O que permitiu tomar como um
dos direcionamentos neste estudo foram as ponderacdes de Orlandi (2005, p. 46) de que
“(...)a ideologia faz parte, ou melhor, é a condi¢do para a constituicdo do sujeito e dos
sentidos”.
E completa que:

Para pensarmos a ideologia, nessa perspectiva, pensamos a interpretacdo. Para
que a lingua faca sentido, € preciso que a histéria intervenha, pelo equivoco, pela
opacidade, pela espessura material do significante. Dai resulta que a interpretacéo
é necessariamente regulada em suas possibilidades, em suas condi¢des. Ela néo
é mero gesto de decodificacdo, de apreensdo de sentido. A interpretacdo nédo é
livre de determinagdes: ndo é qualquer uma e € desigualmente distribuida na
formacao social. Ela ¢ “garantida” pela memoria, sob dois aspectos: a. a memoria
institucionalizada (o arquivo), o trabalho social da interpretagdo onde se separa
quem tem e quem ndo tem direito a ela; b. a memdria constitutiva (o
interdiscurso), o trabalho historico da constituicdo do sentido (o dizivel, o
interpretavel, o saber discursivo). O gesto de interpretacao se faz entre a memoria
institucional (o arquivo) e os efeitos da meméria (0 interdiscurso), podendo assim
tanto estabilizar quanto deslocar sentidos. Ser determinada ndo significa ser
(necessariamente) imével (Orlandi, 2005, p. 47- 48).

Deste modo, por meio da contextualizacdo e do transito de conceitos
estaticos, engendra-se que “(...) Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados &, pois,
linglisticamente descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagao (...)” (Pécheux, 2002, p. 53).

Configurou-se importante ressaltar o entendimento do discurso, a priori, paraalém
de verdades que nunca poderiam ser ditas, nem realmente apresentadas a experiéncia,
mas como uma histéria determinada que consiste nas coisas efetivamente ditas (Foucault,
1987, p. 146). Consequentemente, compreende-se que a nova histdria/genealogia,
conceito proposto por Foucault, rejeita a nocdo de causalidade linear, assim como a
concepgdo de tempo continuo e unilinear, em favor de uma historia que se pauta pelas
maultiplas causalidades imbricadas e por uma teoria das diferentes temporalidades sociais,
0 que significa que sobre as condigdes de emergéncias dos saberes e dos objetos por ele
instituidos a nocao de descontinuidade figura como um conceito operatorio com o qual o

autor faz surgir aos olhos dos historiadores do seu tempo uma histéria capaz de colocar
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em acdo um estruturalismo historicizado, por ndo estar fechada em torno de um centro,

mas, sim, definida como espaco de uma dispersdo (Navarro, 2004, p. 100).

Assim, a andlise do discurso proposta priorizou tanto os efeitos da linguagem
como suas contradi¢Ges, para compreender de que maneira os discursos produzidos
reverberaram 0s constructos socio-historicos gerados pelos saberes e vivéncias dos

docentes em relacdo a tematica da educacao para as relacdes étnico-raciais.

ANALISE DISCURSIVA

A analise discursiva dos enunciados apresentados nos discursos emitidos pelos
docentes pesquisados seguiu a sequéncia apresentada nas questdes da pesquisa. Nas
primeiras questdes, em busca da definicdo do que é racismo e sobre 0s possiveis casos de
racismo ja vivenciados pelos sujeitos pesquisados convém salientar que todos os 33
questionarios tiveram a primeira questdo respondida e na segunda questdo, apenas um
questionario ndo apresentou resposta, ademais 32 descreveram situacfes vivenciadas no
cotidiano, evidenciando seus conhecimentos em relagdo a presenca do racismo na
sociedade brasileira. Na primeira questdo “O que é racismo para vocé”, 08 docentes
mencionaram que se trata de uma forma de discriminacdo, conforme nestes exemplos
apresentados:

Exemplo A- “A¢do de discrimina¢do de forma a tornar de menor valor ou menor
importancia pessoa por sua origem étnica- racial .

Exemplo B- “E discriminar uma pessoa por causa da cor da sua pele, aspecto
fisico, nacionalidade, opgdo sexual ou religiosa”.

Exemplo C- “Discriminar o outro por conta da cor da pele, roupas e costumes
diferentes”.

Para 10 docentes, o racismo condiz a uma forma de preconceito, como expde
alguns destes relatos:

Exemplo D- “Preconceito em relagdo a raga”.

Exemplo E- “O racismo esta implicado no preconceito a um grupo étnico-racial.
Entendo que a reflexdo do racismo perpassa pela compreenséo sobre os pré-conceitos a

respeito da diversidade e as diferengas no ser humano, que abrange o preconceito
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religioso, diversidade, género, corporal, op¢do das ideias, entre outros em VArios

ambitos da dimensdo humana e social ”.

Exemplo G- “Preconceito relacionado a identidade cultural .

Exemplo H- “Preconceito por causa da cor ou etnia, que se expressa de maneira
agressiva ou velada”.

Para 02 docentes, discriminacdo e preconceito compdem juntas as respostas
acerca do que € racismo, assim:

Exemplo |- “Atos preconceituosos, discriminatorios contra pessoas negras”.

Exemplo J- “E toda forma de preconceito e ou discriminacdo, que tem como
motivacdo a convic¢cao de superioridade em relacdo a determinadas racas, aparéncia
ﬁsica, comportamento humano, entre outros”’.

Nos demais questionarios, as respostas se apresentaram sob justificativas diversas,
em relacédo a diferenciacdo ou distingdo do outro pela cor da pele, na dicotomia do grupo
que se sente superior/grupo inferiorizado, nos principios de desigualdade/exclusdo, na
ndo aceitacdo de alguém pela cor da pele e outras singularidades, na falta de respeito por
conta da etnia ou cor da pele, no julgamento do outro e por fim na auséncia de
conhecimentos sobre biologia e evolucéo.

Todos os professores pesquisados expressaram seus conhecimentos acerca do que
é o racismo, todavia é perceptivel nos enunciados apresentados a ideia generalizada de
que o racismo incide sobre outros vieses, muitos dos textos citam a questio da orientagédo
sexual, opcéo religiosa, nacionalidade entre outros, ampliando e naturalizando o sentido
de racismo para outras esferas das relacdes humanas.

Talvez, como reagéo a desmistificagdo do mito-ideologia da “democracia racial”,
correntes de neo-racismo surgem no Brasil a partir dos anos 2000, justamente no
periodo em que, pela primeira vez, o proprio Estado manifesta publicamente sua
preocupacdo diante do crescente quadro das desigualdades sociorraciais. Assim
existe, uma tendéncia crescente para trivializar o racismo, seja relegando-o a
esfera puramente das relagdes interpessoais, seja reduzindo-o ao plano de meros
preconceitos que “todo mundo tem” (Moore, 2007, p.28).

Contudo, nas respostas apresentadas para a segunda questdo “Vocé ja vivenciou
0U presenciou situagoes de racismo? Comente:”, as respostas apresentadas descreveram
situacOes proprias dos estigmas destinados a populacdo negra em situacdo de violéncia

simbolica, moral ou verbal, como nos trechos expostos:
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Situagéo 1- “Sim. Na fala de alguns alunos quando diz que o outro tem cabelo de

Bombril ou compara a macaco”.

Situacdo 2- “Sim. Com os alunos em aula. Alunos que as vezes ndo quer pegar na
mao do colega negro. Em discusséo alunos que ofenderam os colegas com nomes
racistas”.

Situacdo 3- “Sim. Cheguei atrasada num evento para professores em uma escola
particular e o porteiro pediu que eu entrasse pela porta de servico, sem eu mesma
explicar que era professora”.

Situacdo 4- “Sim, jd, um amigo negro uma vez foi for¢ado por uma senhora
branca a ceder seu lugar no énibus. Ela lhe disse: - Levante-se para eu sentar, ndo lhe
deram educacdo na senzala, entre outras coisas”.

Situagdo 5- “Sim, quando o aluno tem um cabelo crespo ou pixaim e outros
alunos tiram sarro”.

Situacdo 6- “Inuimeras vezes, N0 comeco quando ingressei no magistério sofri
muito porque ndo sabia como me defender. Com o passar do tempo tudo mudou e hoje
ndo deixo isso acontecer, enfrento todo tipo de situagéo e ndo deixo que me fagam de
boba ou coisa parecida”.

Tais relatos permitem inferir que ao conceitualizarem o racismo, ocorreu a
tentativa de estender seu repertorio as diversas demandas sociais em que grupos ou
pessoas sao discriminadas em funcéo de diferentes formas de preconceito, por outro lado,
quando se pediu para que exemplificassem situacfes de racismo vivenciadas ou
presenciadas, todas as respostas circularam no campo dos esteredtipos e agressdes
sofridas pelos negros ao longo dos séculos na sociedade brasileira.

Assim, ao se atentar as elaboracfes de Foucault (1987, p. 146) no que concerne a
analise da dimensdo histérica, compreende-se que:

(...) deve dar conta dos enunciados em sua dispersdo, em todas as falhas abertas
por sua ndo-coeréncia, em sua superposi¢cdo e substituicdo reciproca, em sua
simultaneidade que ndo pode ser unificada e em sua sucessao que nao € dedutivel,
em suma, tem de dar conta do fato de que o discurso ndo tem apenas um sentido
ou uma verdade, mas uma historia, e uma historia especifica que ndo o reconduz
as leis de um devir estranho(...)

No que tange as questdes relativas a lei 10.639/03, 18 professores, independente

de argumentos que justifiquem sua resposta, disseram saber do que trata a lei, por outro
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lado, 15 professores disseram n&o ter conhecimento para trabalhar, ou que consideram

tais conhecimentos insuficientes.
Dentre os enunciados analisados, ocorreu multiplicidade de entendimentos no que
se refere aos argumentos utilizados para demonstrar o que se sabe em relagdo a questao.
Enunciado A: “Sei que devemos trabalhar a cultura afro-brasileira utilizando
desenhos, pinturas, nas artes, videos contando a historia. Apresentando enfim o
assunto”.

Enunciado B: “N&o possuo conhecimento especifico sobre a lei, mas sei que ela
existe e torna obrigatorio o ensino de cultura afro na escola”.

Enunciado C: “Superficial”.

Enunciado D: “Ndo conhego muito. Mas sei que é de grande valia e Sobre 0 meu
total apoio”.

Enunciado E: “Quase nenhum, somente que torna obrigatorio”.

Enunciado F: “A4 lei torna obrigatorio o ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira em todas as instituicGes de todo o pais. Tira da transversalidade, da boa
vontade, do educador e torna oficial e legitimo o ensino de cultura afro-brasileira”.

Enunciado G: “Tive conhecimento da lei e seus objetivos, porém desconheco 0s
detalhes e como sera instituida de fato”.

Enunciado H: “4 importancia de trazer para a sala de aula a histéria da Africa
para que os alunos entendam um pouco mais de nossas origens e origens do preconceito
com relagdo a cor da pele”.

Embora a lei 10.639/03 tivesse mais de dez anos na época da pesquisa, ainda se
apresenta como algo distante a realidade educacional, pois conforme exposto nos
enunciados, os profissionais alegaram nao possuir conhecimentos suficientes sobre a lei.
O vocébulo “obrigatorio” apareceu em diferentes respostas, o que 0s nos permite afirmar
que a obrigatoriedade nem sempre representa a garantia de que os profissionais busquem
a formacédo adequada para elaborar praticas pertinentes a educacdo das relagdes étnico-
raciais. Deste modo, o antagonismo se instaura na medida em que se questiona o fato de
que sendo obrigatdrio que a lei seja cumprida, como fazé-lo quando se desconhece seu
contetdo?

Em contrapartida, sobre este termo, o texto “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana — DeterminagOes constituinte das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana” (2004) exprime que a obrigatoriedade de inclusdo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da educacdo basica consiste numa
decisdo politica, com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formacdo de
professores, desta maneira se reconhece que além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos que se repetem héa cinco séculos, a sua identidade e aos seus
direitos (Brasil, 2004, p. 239). Neste contexto, pela anélise dos textos produzidos foi
possivel verificar a auséncia de formacdo nesta tematica, o que interfere
significativamente na composi¢do dos saberes docentes.

A pesquisa ainda revelou que mesmo um grande nimero de profissionais dizendo
n&o ter conhecimento aprofundado sobre a lei 10.639/03, ainda assim, alguns consideram
que a aplicacdo da lei se faz necesséria. Dentre os argumentos apresentados, 0S casos
elencados sé&o:

“Vocé considera esta lei relevante? Justifique sua resposta utilizando argumentos
contrarios ou favoraveis a aplicagdo da lei.”

Caso 1- “Sim. Acredito que esta lei possa ser trabalhada em aula, trazer
fundamentos para que os alunos possam entender que o racismo é passado de geracao
em geracdo e 0s porqués de ainda existir e dar ferramentas para que isso ndo se
perpetue’”’.

Caso 2- “Sim. Porque ela promove a quebra de paradigmas na educagdo
brasileira”.

Caso 3- “Tenho muitas duvidas pois outras culturas sdo relegadas também e ndo
tem lei, por exemplo indigenas, japoneses”.

Caso 4- “Sim. Na verdade, ndo consigo acreditar que este tipo de Educacéo seja
aplicada somente perante uma lei”.

Caso 5- “Sim. Entendo que a cultura afro deve ser abordada para além da
escraviddo. Ha todo um saber, tradicdo e conhecimento que constroem a histéria do
negro no Brasil e no mundo”.

Caso 6- “Sim. A partir da lei busca-se a democracia racial, ressignifcando o
conceito de miscigenagéo, visto de forma pejorativa. Temos muito a caminhar neste

sentido, e o resultado ficou bem nitido com o final das elei¢des presidenciais, ou seja,
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eleitores brasileiros ofendendo de forma estupida e preconceituosa aos nordestinos em

virtude de sua origem, maioria descendentes de mulatos e indios, 0 que caracteriza uma
populagdo negra”.

Caso 7- “Por ndo conhecer, ndo tenho como argumentar”.

A questdo nimero 08 intentou provocar a reflex&o sobre a aplicabilidade da lei e
sua contribuicdo para o desenvolvimento pleno dos educandos.

“Vocé acredita que a temdtica étnico-racial podera contribuir para a formacgao
integral dos aprendizes. Comente:”

Exemplo A: “Sim. Assim forma cidaddo consciente e informado (quebrando pré-
conceito) ”.

Exemplo B: “Se realmente acontecer de forma imparcial, do contrario a
discussdo pode ficar bem radical, o que ndo contribui com a formagado de ninguém”.

Exemplo C: “Sim, pois como dito anteriormente a cultura afro-brasileira faz
parte construtiva de nossa cultura, portanto ndo pode ser dissociada da mesma,
contribuindo assim para a formagdo integral do aluno”.

Exemplo D: “Sim. Precisamos saber que ndo somos os unicos. Reforco que o
estudo e conhecimento de todas as racas e culturas”.

Exemplo F: “Certamente. Conhecimento é a ferramenta para lutas em busca de
direitos”.

Em vista das opinides emitidas, os discursos mantém uma regularidade
argumentativa relativa a concordancia da contribuicdo da temética étnico-racial na
formacédo integral dos aprendizes. As ressalvas apresentadas apontam que ocorre uma
diferenciacéo entre identidade brasileira e afro-brasileira, que é importante para conhecer
as origens que formaram a nacdo e que € essencial para se formar sujeitos ndo racistas.

Sobre a questdo “Vocé desenvolve/desenvolveu atividades que contemplem o
trabalho com a diversidade étnico-racial nas suas aulas?”, conforme os dados
apresentados nos discursos, o desenvolvimento das tematicas que contemplaram o
trabalho com a diversidade étnico-racial ocorreu, em geral, quando casos pontuais de
racismo aconteceram na sala de aula e mesmo tendo sido exposta uma gama consideravel
de atividades para tratar a questdo, ndo houve relato de devolutiva por parte dos alunos.

A questdo 11, buscou compreender as aproximagdes e os distanciamentos entre 0s

entendimentos sobre as diversidades étnico-raciais e culturais. Assim sendo, as digressdes
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sobre as semelhangas e diferengas entre estes dois conceitos, pretendem indagar se estes,

quando abordados na escola, admitem tentar minimizar as desigualdades sociais da
realidade brasileira. As respostas tiveram como principio o levantamento de hipoteses
sobre as diferencas étnico-raciais e culturais. Argumentos descritivos de um conceito e/ou
outro prevaleceram na maioria das respostas. O total de 22 docentes estabeleceram
conexdes entre os conceitos, inclusive no que se refere as desigualdades sociais. Em
contrapartida, 11 docentes deixaram de responder esta questao.

Alguns textos selecionados:

1. “Diversidade cultural sdo as diferencas entre vestimentas, culindria,
manifestagdes religiosas e étnico-racial se refere a raga(...)”.

2. “Acredito que diversidade cultural e diversidade étnico-racial sdo dois temas
diferentes, mas que se dialogam. A cultura esta relacionada a producé@o de um povo em
termos de educacdo, musica, arte, religido e outras manifestacdes de um grupo. A
diversidade étnico-racial esta relacionada diretamente a etnia e raca, ou seja, cor de
pele, espaco geogréafico que descende e origens de forma geral. Contudo cultura e etnia
sdo concomitantes e interligados na historia de um povo”.

3. “As questBes de diversidade étnico-racial e cultural sdo representadas pelas
trajetorias historicas das populacdes negra e indigena no Brasil, apontando possiveis
solucdes para a melhoria da qualidade de vida destes segmentos, através de politicas
publicas de educacdo inclusiva. Assim, discute-se a necessidade de desenvolvimento de
politicas educacionais que permitam aos indigenas e aos negros uma interacdo com a
sociedade brasileira em seu conjunto, sendo capaz de levar em conta as caracteristicas
étnico-raciais e culturais dessas populagoes”.

4. “A diversidade étnico-racial acredito ser cultural. Ao abordar, refletir sobre
as diferentes culturas, podemos entender melhor as origens da diversidade étnico-racial,

subsidiando os alunos na luta pelos seus direitos”.

ENTRE PERMANENCIAS E MUDANCAS

A analise dos enunciados nos possibilitou visualizar elementos importantes para
um significativo aprofundamento nas inferéncias e proposi¢des acerca da representacdo

docente do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana na institui¢éo de educacéao
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bésica, por meio de novos gestos de leitura e interpretacdo, movidos ora pela

desconstrucdo de determinados aspectos do senso comum, ora pela reafirmacdo dos
enunciados e das consciéncias discursivas coletivas. No entrelacamento entre a realidade
historica e a linguistica, a materialidade discursiva presente nos textos produzidos pelos
docentes da Escola de Educagdo Integral revelaram que sdo muitas as tensdes e
discrepancias entre as hipoteses acerca das questdes étnico-raciais e da lei 10. 639/03. As
permanéncias no que condiz as ideias derivadas de um imaginario coletivo sobre o
racismo, democracia racial e o distanciamento dos elementos africanos na constituigéo da
identidade brasileira indicam uma ideia de ndo pertencimento, “eles”, “os outros”,
“discriminados”. Por outro lado, docentes com conhecimentos construidos sobre a
tematica, principiaram e concluiram praticas bem elaboradas e que mesmo estando
isoladas do projeto coletivo escolar, evidenciaram soélidas e coerentes bases em
consonancia com os dispositivos legais.

No que concerne a uma visdo ampliada das andlises realizadas, alguns pontos
foram recorrentes nos textos produzidos, a nogdo de que racismo seria qualquer tipo de
preconceito, ou discriminacdo, as conversas e dialogos como meios univocos de
solucionar os conflitos decorrentes entre os aprendizes, o ensino da historia afro-brasileira
se iniciando com a escraviddo, o desconhecimento da histéria da Africa, a questdo da
tolerancia no que se refere a aparéncia fisica, a dimenséo folclorizada dos componentes
culturais afro-brasileiros e africanos, a ndo problematizacdo de uma hegemonia
sociocultural brasileira representada pelos sujeitos autodeclarados brancos, as descri¢des
relativas as marcas de cor e raca, a negacao das diferencas no tocante a igualdade, entre
outros. Em nenhum momento, os docentes se colocaram como parte integrante do sistema
que organiza, reproduz, mantem e transforma as relacbes de poder alicercadas nas
formagdes sociais e culturais hierarquizadas, tampouco, como constructos de determinada
sociedade em que o racismo, 0s preconceitos de cor e origem sdo evidentes. Todavia,
qguando pedido para que se relatassem um caso de racismo vivido ou presenciado, as
mencdes produzidas revelaram amplo conhecimento dos campos semanticos relativos a
depreciacdo, inferiorizacdo, exclusdo e ridicularizagdo da identidade negra, seja na
representacdo do “cabelo ruim”, “cabelo pixaim”, dos modos de se referir ao outro”
neguinho”, “macaco”, ou nas formas de tratamento dispensadas ao outro “ndo teve

educacgdo na senzala” “se mulher negra, ndo possui outra profissdao que ndao domeéstica”,
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“este aluno ndo vai aprender, nem adianta investir nele”. Separar uma coisa da outra

pode significar uma estratégia coletiva de mascarar os preconceitos da sociedade vigente,
assim como relegar a naturalizacdo a condicao sécio-historica de determinados povos.
Desta forma, se exime a responsabilidade de uma reformulagdo das préticas
escolares derivadas do modelo tradicional de ensino, também pautado nas
hierarquizacbes dos sujeitos. De outro modo, as mudancas, ja ocorridas e aquelas em
construcdo, preconizam a formacgdo de sujeitos interessados em descobrir uma nova
historia, haja vista que uma parcela expressiva dos educadores tomou como relevante o
desenvolvimento das temaéticas étnico-raciais para a formacdo plena dos aprendizes,
mesmo quando alguns explicitam desconhecer a lei 10. 639/03, ou assumem nao
desenvolver trabalhos com a tematica étnico-racial, salvo em momentos especificos. Por
todas as consideracdes realizadas, a analise sugere a necessidade de transformacdes
estruturais em todo o sistema educacional, principalmente nas licenciaturas, nos cursos
de extensdo, especializacdo e po6s-graduacdo, nas formacgdes continuadas, entre outras,
com a finalidade de possibilitar o contato dos docentes com novos entendimentos e
conhecimentos relativos as tematicas do negro brasileiro e africano. Para tanto, a quebra
do siléncio em torno dos conflitos e das relagbes étnico-raciais consiste num primeiro
passo de uma longa jornada em favor do reconhecimento, do respeito e da valorizacao

das plurais constituicdes dos sujeitos.
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