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DILEMAS DO RECONHECIMENTO: AESCOLA QUILOMBOLA
“QUE VI DE PERTO”

Shirley Aparecida de Miranda®

Resumo: As acepcles atribuidas ao fendmeno quilombo no Brasil, assim como seu
agenciamento repercute nas possibilidades de constru¢do de uma forma escolar especifica, a
educacdo quilombola. Esse texto trata da relagdo entre a escola e a comunidade num territdrio
remanescente de quilombo. Para esse intento, utilizam-se as elabora¢es construidas a partir de
pesquisa realizada junto a uma comunidade quilombola e sua escola, no Vale do Jequitinhonha,
em Minas Gerais. Convém assinalar que ndo se trata da apresentacdo de um modelo de escola
quilombola, ou dos pardmetros dessa forma escolar em funcionamento. Busca-se refletir sobre
0s elementos que, num caso especifico, conjugam-se de modo a elucidar tensdes e propor novas
perspectivas para o que passamos a considerar como educacdo escolar quilombola.

Palavras-chave: territorio; escola; educacdo escolar quilombola; agéncia.

RECOGNITION'S DILEMMA: THE MAROON SCHOOL "THAT I SAW FROM
CLOSE"

Abstract: The meanings attributed to the maroon phenomenon in Brazil, as well as your agency
reflected the possibilities of building a specific school form, the maroon education. This text
deals with the relationship between the school and the community in a remnant maroon
territory. For this purpose, we use elaborations built from research carried out with a maroon
community and their school, in the Jequitinhonha Valley, in the State of Minas Gerais. It should
be noted that this is not the presentation of a maroon school model, or the parameters of this
school form running. We seek to reflect on the elements that, in the specific case, are combined
in order to elucidate tensions and propose new perspectives for what we now regard as maroon
school education.

Keywords: territory; school; maroon school education; agency.

DILEMMES DU RECONNAISSANCE: L'ECOLE MARRONNE "QUE J’AI VU DE
PRES"

Résumé: Les significations attribuées au phénoméne de marronnage au Brésil, ainsi comme son
agence affecte les possibilités de construction d’une forme scolaire d'école spécifique,
I'¢ducation marronne. Ce texte traite de la relation entre I'école et la communauté un territoire de
marronnage. A cet effet, les élaborations sont utilisées construits a partir de la recherche
effectuée par I'un marronnage et son école, dans la Vale do Jequitinhonha dans le Minas Gerais.
Il convient de noter que ce n'est pas la présentation d'un modele d'école marronne, ou les
paramétres de cette forme d'école en fonctionnement. L' objectif est de réfléchir sur les éléments
qui, dans un cas particulier et sont combinés afin d'élucider les tensions et offrir de nouvelles
perspectives a ce que nous considérons comme I' éducation scolaire marronne.

Mots-clés: territoire; école; I' éducation scolaire marronne; agence.
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DILEMAS DEL RECONOCIMENTO: LA ESCUELA QUILOMBOLA “QUE HE
VISTO DE CERCA”

Resumen: Las acepciones atribuidas al fenémeno quilombo en Brasil, asi como su
agenciamento repercute en las posibilidades de construccion de una manera escolar especifica,
la educacion quilombola. Ese texto se trata de la relacion entre la escuela y la comunidad en un
territorio remaneciente de quilombo. Para eso intento, utilizaré las elaboraciones construidas a
partir de la pesquisa realizada junto a una comunidad quilombola y su escuela, en el Valle del
Jequitinhonha, en Minas Gerais. Convén fijar que no se trata de la presentacion de un modelo de
escuela quilombola, o de los pardmetros de esta forma escolar en funcionamiento. Busco reflejar
sobre los elementos que, en un caso especifico, se conjugan de modo a elucidar tensiones y
proponer nuevas perspectivas para el que pasamos a considerar como educacion escolar
quilombola.

Palabras-clave: territorio; escuela; educacion escolar quilombola; agencia.

DILEMAS DO RECONHECIMENTO: AESCOLA QUILOMBOLA “QUE VI DE
PERTO”

Em 2012 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola na Educacdo Basica por meio da Resolucdo N° 08/ 2012 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) através de sua Camara de Educacdo Bésica
(CEB). Essa medida repercute as lutas em torno do reconhecimento dos “remanescentes
de quilombos” como grupo formador da sociedade brasileira conforme figura na
Constituicdo de 1988 (Art. 215 § 1°) e confere a consisténcia necessaria & modalidade
de educacdo escolar quilombola que fora inaugurada no ambito da educacdo basica em
2010. A invisibilidade dos quilombos no Brasil foi ativamente produzida por
dispositivos juridicos, aparatos midiaticos e discursos académicos que consolidaram sua
representacdo como fendmeno extinto e situado num passado de escraviddo. A
emergéncia das comunidades negras contemporaneas, rurais e urbanas, que resistiram
aos artificios de apagamento material e simbolico a que foram submetidas resulta de
tensos processos dos quais participa a definicdo da modalidade de educacdo escolar

quilombola.

Esse texto parte do pressuposto de que o conjunto de acepcdes atribuidas ao
fendmeno quilombo no Brasil, assim como seu agenciamento repercutem nas

possibilidades de construcdo de uma forma escolar especifica, a educacdo quilombola.
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E nesse contexto que tratarei da relacdo entre a escola e a comunidade num territorio

remanescente de quilombo. Para esse intento, trago as elaboracfes construidas a partir
de pesquisa® realizada junto & uma comunidade quilombola e sua escola, no Vale do
Jequitinhonha, em Minas Gerais. Convém assinalar que ndo se trata da apresentacéo de
um modelo de escola quilombola, ou dos pardmetros dessa forma escolar em
funcionamento. Esse texto reflete os elementos que, num caso especifico, conjugam-se
de modo a elucidar tensdes e propor novas perspectivas para 0 que passamos a

considerar como educagéo escolar quilombola.

INTRODUCAO: AEDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO RASTRO DOS
DILEMAS DE RECONHECIMENTO

O debate sobre o reconhecimento das comunidades remanescentes de quilombo
ndo é recente no cenario brasileiro. Muitos autores® ja assinalaram a definicdo de
quilombos configurada nos autos do Conselho Ultramarino, em 1740, como a primeira
acepcdo inscrita no aparato juridico. Naquela versdao os quilombos foram definidos
como “toda habitacdo de negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada,
ainda que ndo tenham ranchos levantados e nem se achem pildes neles” (Moura, 1981,
p. 25). Os elementos dessa definicdo persistiram em praticas discursivas até o século
passado, quando a Constituicdo Federal assumiu outra acepcdo para tratar das
comunidades remanescentes de quilombos. Entre a defini¢cdo colonial e aquela que foi
construida no contexto das lutas por democratizacdo do Estado e emergéncia de direitos,

expressa no artigo 215, um longo trajeto se delineia. E no contexto de embates em torno

2 A nogdo de territério séo conferidas énfases conceituais distintas. Para esse texto utilizo uma definigdo
de territério como espaco habitado, usado, apropriado e representado. Interessam-me tanto as dindmicas
de tracados de fronteiras e apropriagdo do espaco, quanto o territério como elemento constitutivo da
identidade. Sinalizarei a importancia dos processos vividos e representados no espago e o repertdrio de
lugares de importancia simbdlica.
% A pesquisa intitulada Educacéo Escolar Quilombola em Minas Gerais: entre auséncias e emergéncias
ocorrida no biénio 2011/2013 contou com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Minas Gerais (FAPEMIG) e teve por objetivo verificar a dindmica de implementacdo da modalidade
de educacdo quilombola considerando experiéncias em curso e situagdes. O titulo da pesquisa faz
referéncia a teorizagdo de Santos (2008), que prop8e uma sociologia das auséncias capaz de identificar
I6gicas ou modos de producdo da ndo-existéncia, ao lado de uma sociologia das emergéncias, que visa
“analisar, numa dada pratica, experiéncia ou forma de saber o que nela existe apenas como tendéncia ou
possibilidade futura” (Santos, 2008, p. 120). Por esse angulo a equipe de pesquisa procedeu a
caracterizacdo de especificidades da educacdo escolar quilombola nos contextos analisados.
* Conferir, entre outros, Almeida (2002), Arruti (2005, 2008), Moura (1981), Schmitti, Turatti e Carvalho
(2002), O’Dwyer (2002).
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da consolidacdo de um significado contemporéneo para quilombos, que localizamos

entronizacdo dessas comunidades no marco legal da educacéo.

E notavel a persisténcia da acepcdo criminal e subalterna atribuida aos
quilombos no Brasil: habitagdo de escravos fugidos, geograficamente isoladas e situadas
em uma natureza selvagem, com padrbes precarios de moradia e producdo
exclusivamente agricola para autoconsumo. A pregnancia dessa definicdo em praticas
discursivas que vao desde livros didaticos e de literatura infantil até o aparato midiatico
evidencia aquilo que a sociologia das auséncias classifica como producdo ativa da
invisibilidade. Assim, a conjugacdo de logicas, como a da classificacdo social que
impde a naturalizacdo das diferencas e a da escala dominante, que opbe o global ao
local, atuam de modo a conferir inexisténcia ao aquilombamento — relegado ao periodo
da escraviddo no Brasil — e inferioridade as comunidades quilombolas — presas ao
passado, marcadas por ignoréncia e improdutividade. O tenso processo de
reconhecimento juridico® das comunidades remanescentes de quilombo no Brasil
demonstra a perpetuacdo do poder colonial, que, conforme argumentacdo desenvolvida
por Santos (2004, p. 3) instaurou linhas radicais a dividir a realidade social em dois
universos distintos® que segmentam sociedades metropolitanas e territérios coloniais,
sendo estes impensaveis para o desenvolvimento do paradigma moderno. A divisdo
Norte e Sul é proposta como metafora da construcdo do pensamento abissal, o qual
opera em dois dominios — a ciéncia e o direito — articulados de modo a apagar as
divisdes radicais. Durante séculos os quilombos vigoraram do lado Sul dessa linha,
junto a “uma vasta gama de experiéncias desperdi¢adas, tornadas invisiveis tal como
seus autores” (Santos, 2007, p. 4).

Ao longo de mais de dois séculos essa conjugacdo de significados sobre os

quilombos no Brasil e suas implicacbes na dindmica politica tem sido alvo de

> Para os efeitos desse texto inscrevo o reconhecimento em ambito juridico. Interessa-me aqui a forma
coletiva de identificacdo e representacio, pela qual reconhecer implica em ato politico. E no ambito do
reconhecimento juridico que figura a nomeacdo comunidades remanescentes de quilombo, como
argumentarei a seguir. Na andlise aqui proposta utilizarei essa nomeagdo somente para me referir a
inscricdo dessas comunidades no aparato juridico e seus efeitos.
® A divisdo Norte e Sul é proposta como metéfora da construgdo do pensamento abissal, o qual opera em
dois dominios — a ciéncia e o direito — interligados, articulados de modo a produzir a prdpria
invisibilidade das divisGes radicais. Nesse artigo ndo explorarei essa interconexdo e nem aprofundarei a
andlise dos procedimentos que geram essas linhas. Assinalo que, embora o dominio colonial tenha se
processado pela divisdo territorial, a composicdo das linhas abissais ndo separa cartograficamente um
Norte e um Sul, pois, enquanto representacdo e para os efeitos de dominagdo, hd Norte no Sul, assim
como héa Sul no Norte.
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contestacdes. Uma sistematizacao sobre os deslocamentos semanticos nos € apresentada

por Arruti (2008), que registra a ocorréncia, no inicio do século passado, de uma
associacdo entre quilombo e a presenca de uma cultura africana no Brasil. Essa
perspectiva estd presente na obra de Nina Rodrigues, médico legista e autor de teses
racistas, como a que atribui aos negros e mesticos a tendéncia natural para crime. Seu
estudo sobre a cultura africana teve o intuito de rastrear as repercussdes da inferioridade
cultural na moralidade dos descendentes africanos e contribuiu para a manutencao da
criminalizacdo dos quilombos. Arthur Ramos, opositor de Nina Rodrigues que se
insurgiu contra 0s equivocos das teorias cientificas do século XIX, também abordou os
quilombos relacionando-os com a experiéncia africana enquanto pesquisava a
identidade negra para tratar de sua influéncia na mentalidade e cultura dos brasileiros.

Outra acepcao do termo quilombo, conforme a periodizacdo de Arruti (2008),
ocorrera na segunda metade do século XX numa associacdo a resisténcia politica
empreendida pelas lutas contra a escraviddo. Essa visdo tem como representantes Clovis
Moura (1981), Décio Freitas entre outros autores marxistas que empreenderam um
deslocamento sobre o significado de quilombo, da base cultural africana para as revoltas
dos escravizados no Brasil. Os discursos sobre quilombos tiveram uma terceira fase,
que conforme a argumentacdo de Arruti (2008), associa quilombo e resisténcia negra e é
tributaria das formulacGes do movimento negro ao longo dos anos de 1970.

Mesmo contando com uma contextualizacdo histérica do termo, o significado de
quilombo se estabelece numa composicdo dialdgica, portanto, em nenhum momento
histérico assume uma definicdo fixa. Assim, a perspectiva das formulacdes de
intelectuais negros, como Abdias Nascimento, Edson Carneiro e Beatriz Nascimento
conjugam a relagdo historica e cultural com Africa e a resisténcia politica na acdo de
libertacdo da escravidao. O termo “quilombismo” cunhado por Abdias Nascimento
(1985) emergiu como sintese de diversos aspectos: a relacdo com ancestralidade
africana ndo escrava e organizada politicamente; a experiéncia constituida pelos
africanos da diaspora, com a “tradu¢dao” no Suriname e no Haiti (Marronages), na
Jamaica (Marrons), na Colémbia e em Cuba (Palenques); a identificacdo dos varios
deslocamentos e territorios que constituem as aglomeragdes negras; a rede de resisténcia
estabelecia com outros grupos subalternizados como os indigenas; a produgéo coletiva
em interagdo com o territorio. Portanto, chegamos ao século XXI sob os efeitos de um
deslocamento discursivo no qual assistimos a persisténcia da nocdo criminalizada de
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quilombo e, a0 mesmo tempo, a emergéncia de uma Idgica na qual quilombo inscreve-

se no registro de contraposicdo e resisténcia a ordem colonial e possibilita reorientar o

significado de ser quilombola.

Os efeitos da contestacdo discursiva se expressam na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 e preenchem uma lacuna que se estendeu de 1888, com a
abolicdo formal da escraviddo e consequente apagamento dos quilombos do aparato
juridico, até a promulgacdo da nova Carta. Os dispositivos de reconhecimento de
direitos exclusivamente culturais ocorrem nos dois artigos (215, 216) que definem o
tombamento do patrimdnio histdrico e atribuem aos quilombos a condi¢do de “grupos
participantes do processo civilizatdrio”. O acesso a terra se restringiu a0 campo das
DisposicBes Transitorias, no Art. 68, que reserva “aos remanescentes das comunidades

dos quilombos que estejam ocupando suas terras” o direito de propriedade definitiva.

Os distintos significados de quilombo manejados em praticas discursivas
demonstram a complexidade de uma identidade negociada, forjada no decorrer de
processos de invisibilidade ativamente produzida e de visibilidade insurgente. Assim, a
inauguracdo de “quilombolas” como viaveis sujeitos de direitos traz a tona o problema
do reconhecimento de direitos coletivos, desafiando um dos pilares dos Estados

Nacionais, qual seja, o direito individual cristalizado na propriedade.

Entendo que nas teorizagdes que estabelecem o reconhecimento a partir do
individuo como alvo da modernidade sdo insuficientes para lidar com a problematica
trazida por sujeitos coletivos pois instauram-se conflitos que ultrapassa o desenho de
alternativas comensuraveis, ou seja, alternativas que consideram a reciprocidade entre
os envolvidos. No caso dos direitos quilombolas estamos diante de inexisténcia de
representagdes em instancias de poder, e, desse modo, demandas quedam-se
impronunciaveis. E preciso considerar que um acesso desigual a recursos cristaliza
subalternidades. Portanto, reitero a elaboracdo de Fraser (2008, p. 18), segundo a qual a
justica exige esquemas politicos que levem em conta a redistribuicdo, o reconhecimento
e a representacdo, simultaneamente. Entendo assim que o significado de comunidade
remanescente de quilombos conjuga e expressa demandas por reconhecimento da
presenca atual desses grupos como componentes da nacgdo e participantes do processo

civilizatério e também pelo direito coletivo que emerge de uma condigdo de
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pertencimento, direito sem sujeito porque todos sdo sujeitos do mesmo direito.

Conforme assinala Souza Filho (2004, p. 73) “direitos coletivos nao nascem de uma
relacdo juridica determinada, mas de uma realidade, como pertencer a um povo” e se
exprime em necessidades como ar puro, agua, florestas, direitos culturais preservados.

Conclui o autor:

Se todos sdo sujeitos do mesmo direito, todos tém dele disponibilidade, mas ao
mesmo tempo, ninguém pode dele dispor, contrariando-o, porque a disposicao
de um seria a violacdo do direito de todos os outros. (Souza Filho, 2004, p. 73)

A construcdo de um conceito contemporaneo para comunidade remanescente de
quilombos que funcione como operador juridico resultou do encontro de distintos
discursos, inclusive o cientifico, e se materializou no Decreto 4.887/2003, que
regulamenta os procedimentos de emissdo dos titulos de posse de terra.

Art. 2° — Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para
os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de
autoatribuicdo, com trajetdria historica propria, dotados de relacGes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida. (Brasil, 2003)

Essa definicdo trouxe para o exercicio conceitual a tarefa de aplicar a categoria
“remanescentes de quilombos” a casos concretos. O debate produzido tem colocado
lado a lado diferentes &reas de saber, movimentos, atores sociais na tarefa de tentar dar
forma ao conteddo semantico. As discussdes tém envolvido tanto o meio juridico e

antropoldgico quanto os proprios grupos, que seriam o publico beneficiario.

CONJUGACOES E NUANCES DAS DIRETRIZES DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacgéo
Bésica, dispostas na Resolugdo CNE/ CEB n. 08/2012 integra as praticas discursivas
que, em ambito juridico, promovem o reconhecimento das comunidades remanescentes
de quilombos instaurando o direito & preservacdo de suas formas especificas de viver e
de pensar, de manter e utilizar culturas, seus modos proprios de producdo, reelaboragéo
e transmissdo de conhecimento. Da forma como entendo, essas Diretrizes abrem trés

perspectivas para a construgdo de uma educacgdo escolar quilombola com implicagdes
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nos procedimentos de gestdo da escola e dos sistemas de ensino; na relacdo da escola

com a comunidade quilombola, implicando ai territdrio, cultura e memoria; na insercédo
da tematica quilombola como dispositivo curricular de reconhecimento a influir no ideal
de nagdo brasileira. No decorrer desse texto tratarei do segundo &mbito dessa
problematica.

A partir das discussdes da Conferéncia Nacional de Educacdo ocorrida em 2010,
e do 1° Seminario Nacional de Educacdo Quilombola, organizado pelo Ministério da
Educacdo com a decisiva participacdo da Confederacdo Nacional de Articulacdo das
Comunidades Quilombolas (CONAQ), a modalidade de Educacdo Escolar Quilombola
foi estabelecida no ambito da educacao basica por meio da Resolu¢cdo CNE N° 4/ 2010
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica. Nessa

resolucéo a educacdo escolar quilombola foi assim definida:

Art. 41 — a Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria
em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacéo
especifica de seu quadro docente, observados 0s principios constitucionais, a
base nacional comum e os principios que orientam a Educagdo Baésica
brasileira. (Brasil, 2010)

Essa sinalizacdo sobre uma educacéo especifica e pedagogia propria reverberou
no Conselho Nacional de Educacdo, que assumiu a demanda de regulamentar a
educacdo escolar quilombola como modalidade especifica. Ao longo de dois anos foi
estabelecido um processo de discussdo impar para a elaboracéo das Diretrizes, o qual é
detalhado no Parecer CNE/CEB N° 16/2012. O ato inédito foi a integracdo de
dispositivos de consulta com segmentos variados — liderancas das comunidades
quilombolas representados por algumas associacdes e pela CONAQ, gestores da
educacdo nas trés esferas governamentais, docentes, pesquisadores. E inédita a
variedade de estratégias para essa consulta iniciando-se com a transferéncia da reunido
ordinaria do Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacgédo para o 1°
Seminario Nacional de Educagdo Quilombola, no qual se expressaram as principais
demandas sobre o tema naquele momento. Os procedimentos para aferi¢cdo incluiram a
constituicdo de uma comissdo de assessoramento com a presenca de representantes
quilombolas; a realizacdo de trés audiéncias publicas, duas delas fora do nucleo central

do poder e préximas de comunidades quilombolas; a ocorréncia de uma reunido técnica
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com pesquisadores e instancias de consulta do MEC e SEPPIR. O processo de consulta

prescindiu de critérios numéricos de representacdo e, em contrapartida, resguardou
dindmicas especificas de autorizacdo que indicam quem representa quem, quem fala em
nome de quem. Modelos de representacdo em que se levem em conta formas proprias de
organizacao social ainda estdo por ser construidos, mas ja temos evidéncias de que nao
poderdo seguir as bases representativas que nao integra a presenca de grupos que
reclamam direito, ou a mantém em situacdo de subalternidade. Nesse sentido, a adocao
de dispositivos que guardam relagdo com instancias de poder que participam da
construcdo do significante quilombo me parece um aceno positivo.

Uma analise das pecas juridicas que resultaram desse processo de discussdes
ultrapassa a proposta desse texto. Sinalizo, para efeitos da discussdo aqui proposta,
componentes do Art. 1° no qual se define a educacdo escolar quilombola na educagéo
basica. Trata-se de um artigo composto por seis itens que versam sobre os sujeitos a
guem se destina essa forma de educacdo; os contetdos que passam a fundamentar a
pratica educativa, tais como memdria coletiva, patrimonio cultural e territorialidade; as
instituicOes, que englobam aquelas localizadas nas comunidades quilombolas e as que
recebem estudantes oriundos desses territorios; e as estratégias para a garantia do direito
instaurado. Desses componentes que sdo detalhados ao longo das Diretrizes destaco o
reconhecimento das variadas formas de organizacdo quilombola — “urbanas e rurais” — e
de suas “variadas formas de produgdo cultural, social, politica e econémica” (Brasil,
2012, p. 3). Desse modo, insere-se na politica publica o cuidado para ndo imobilizar e
naturalizar o referente quilombo ou quilombola. Esse € um exercicio necessario, ndo
somente no dominio da gestdo, mas também no ambito da pesquisa, para entender as
distintas construcdes possiveis em torno da educacdo escolar quilombola.

Os argumentos delineados até aqui, tanto no que se diz respeito a categoria
quilombo, quando na instabilidade inaugural da categoria educacdo escolar quilombola
permite asseverar a que essa formar escolar estd a se processar de modo bastante
variado e por vezes, controverso.

Conforme Miranda (2012), a educagdo escolar destinada a populacdo
remanescente de quilombos encontra-se em situacdo mais adversa, marcada pela
inexisténcia de escolas localizadas nas comunidades ou pelo funcionamento precéario
das escolas existentes. Constatei, a partir de dados extraidos do censo escolar, que 0s
piores indicadores educacionais se referem a essas escolas: sdo pequenas, em geral
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possuiam duas salas funcionando em regime multisseriado; construcfes precarias, falta

de energia elétrica, &gua encanada e saneamento basico ndo sdo incomuns. Em que pese
0 investimento das politicas pablicas sobretudo federais para a reversdo desse quadro’
as alteracdes verificadas nos Gltimos anos sdo pequenas. Em parte, porque o alcance das
medidas federais é dependente da acdo dos gestores municipais, como o cadastramento
das escolas quilombolas no censo escolar para acesso a programas e recursos
especificos, o que frequentemente ndo ocorre. Mas a persisténcia desse diagnostico ndo
circunscreve o conjunto das experiéncias em curso, que mesmo incipientes, opdem-se a
I6gicas desfavoraveis. Compreender que a educacdo escolar quilombola é um
movimento em curso consoante ao reconhecimento das préprias comunidades nos
instiga a uma aproximacdo das praticas urdidas por sujeitos historicamente tornados
invisiveis, ndo s6 para politicas publicas, mas também para as teorias que deles tratam.
Portanto, interrogar as caracteristicas da especificidade da educacdo escolar quilombola
requer considerar a insercdo da escola na dindmica do territério e as formas como as
comunidades se mobilizam para a garantia do direito a educacdo, as estratégias e

articulacdes construidas.

Essas indagacOes estdo em didlogo com as proposi¢des articuladas pelo conceito
de pos-colonialismo, ou seja, a critica a colonialidade do poder através do qual a
producdo do conhecimento e sua classificacdo obedece a uma demarcacdo que
desconsidera saberes “subalternos”. Estruturar-se a partir das dindmicas sociais e nédo
sobre essas consiste numa operacdo necessaria para romper com um modelo de
racionalidade que “desperdi¢a” a experiéncia social que estd em curso. A composi¢ao
de outra logica analitica requer combater aquilo que SANTOS (2008, p. 779)

denominou contragdo do presente e expanséo do futuro:

A contracgdo do presente ocasionada por uma peculiar concepcdo de totalidade
transformou o presente num instante fugidio, entrincheirado entre o passado e o
futuro. Do mesmo modo, a concepcdo linear de tempo e a planificagdo da
histéria permitiram expandir o futuro indefinidamente. Quanto mais amplo o
futuro, mais radiosas sdo as expectativas confrontadas com as experiéncias do
presente. (Santos, 2008, p. 779).

" A partir de 2012 a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI — do Ministério da Educacdo — MEC - implantou programas especiais de formacdo de
professores para a educacdo escolar quilombola e projetos especificos de acesso a recursos para reforma e
construgdo de escolas localizadas em &reas rurais e em comunidades remanescentes de quilombo
certificadas.

7
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O procedimento para compor uma outra l6gica seria expandir o presente,

esforcando-se em conhecé-lo e aproveita-lo e contrair o futuro, recusando a tentacdo de
confrontar as experiéncias em curso com as prescricdes normativas advindas de ideias
concebidas fora e acima das situagfes concretas. Exercicio necessario para entender as
distintas construgdes possiveis em torno da educagao escolar quilombola sera, portanto,
evitar a tentacdo da comparacdo entre experiéncias ou o confronto entre essas e as

prescricdes normativas.

A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA COMO EXPERIENCIA
TERRITORIALIZADA

A luta pelo reconhecimento de direitos quilombolas é intrinsecamente ligada a
luta pelo territério e nos oferece uma releitura acerca da representacdo espacial que
atores estabelecem. Sdo territorios fundados em décadas, até séculos de ocupacéo, o que
confere um peso histérico a reivindicacGes de posse coletiva. As comunidades existem

por sua referéncia a um territorio, real ou sonhado, habitado ou perdido:

A expressao dessa territorialidade, entdo, ndo reside na figura de leis ou titulos,
mas se mantém viva nos bastidores da memoria coletiva que incorpora
dimens@es simbolicas e identitarias na relacdo do grupo com sua area, o que da
profundidade e consisténcia temporal ao territério (Litle, 2002, p.11).

A escola insere-se nesse territdrio e pode assumir uma funcao social especifica
no compartilhamento de cddigos e simbolos. Foi possivel identificar essa emergente
dindmica da educacdo escolar quilombola num caso especifico, o da Escola Estadual

Santo Isidoro®, que integra a vila de mesmo localizada no municipio de Berilo.

Situado no Vale do Jequitinhonha, a 545 Km da capital do estado de Minas
Gerais, Belo Horizonte, Berilo possui um total de 12.300 habitantes, de acordo com 0s
dados do senso demografico do IBGE, de 2010. Desse total, estima-se a populacdo
urbana em 3.888, e a rural em 8.412 individuos. Em Berilo localizam-se vinte
comunidades quilombolas, entre certificadas e identificadas. A comunidade quilombola

de Santo Isidoro foi certificada em 2006.

® Todos os nomes citados nesse texto correspondem ao original e a utilizacdo foi ndo somente autorizada,
como reivindicada pelos sujeitos individuais e pelas instancias legalmente responsaveis como forma de
reconhecer a importancia de suas agdes coletivas.
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Conforme nos lembram Deus e Castro (2014, p. 142), o Vale do Jequitinhonha é

“uma das regides de formacao territorial e identidade cultural mais marcantes de Minas
Gerais”. O rico patrimonio cultural contrasta com os inimeros problemas causados pela
degradacdo ambiental, sobretudo nos territérios quilombolas, onde as atividades de
mineracdo desordenada, extracdo de areia nas margens de rios causando assoreamento,
desmatamento para plantio de eucalipto, pecuaria no entorno e até mesmo dentro dos
territorios comprometem praticas coletivas, como pesca, caca, coleta de frutos e raizes.
Contudo, assinalam os autores, a regido caracteriza-se por grande vitalidade cultural e
“segmentos sociais passam a exercer protagonismo politico, a exemplo das
comunidades afrodescendentes que hoje se reterritorializam e se assumem (ou se
ressignificam) como populacdes tradicionais e nucleos quilombolas” forjando “novas
territorialidades que requalificam a dinamica social regional” (Deus e Castro, 2014, p.

143).

Nesse espaco de contrastes observamos de perto os efeitos da migracdo sazonal,
uma realidade de regiGes brasileiras nas quais o perfil laboral se associa a periodos das
safras de café e de cana-de-acUcar nas areas de presenca das grandes corporacfes do
agronegocio. Em sua maioria, esses trabalhadores sazonais sdo pessoas com baixo nivel
de escolaridade e que necessitam garantir a subsisténcia do grupo familiar. Segundo
Santos (2015, p. 137), no Vale do Jequitinhonha “a migragdo sazonal ocorre rumo a
regido de S&o Paulo e a regido sul de Minas Gerais, para o corte de cana-de-agucar € a
colheita de café, respectivamente”. Os relatos que obtivemos em oito comunidades
quilombolas da regido reiteram essa pratica e narram as condi¢es extremamente
precarias em que as familias permanecem por trés a quatro meses em busca de recursos
para fazer frente & sobrevivéncia ao longo do ano: instaladas em galpdes precérios, sem
contabilizacdo da producdo diéria do trabalho arduo nas lavouras, sem nenhum tipo de
assisténcia médica e submetidos a lesdes e acidentes. Além dessa forma de migracéo,
identificamos os deslocamentos para o trabalho na construcdo civil, no servico
domeéstico e em cantinas escolares na regido de Sdo Paulo. Diante desse quadro, a
frequéncia escolar sofre instabilidades. Encontramos comunidades em que familias
inteiras, incluindo criangas em idade escolar, se ausentam por até quatro meses. Em
outros casos, as criangas ficam aos cuidados de parentes e vizinhos enquanto os pais
seguem para o trabalho. A dinamica das escolas é confrontada com esse problema e, na

maioria dos casos, observamos a queixa impotente das professoras. Constatamos que as
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instancias de gestdo dos sistemas de ensino ndo se detém sobre o caso. Como assevera

Brito (2013, p 14), se o texto da Resolugdo CNE/CBE N° 08/2012 reitera o principio
educativo do trabalho apresenta-se aos gestores dos sistemas de ensino a demanda de
confrontar a educagdo “com os desafios postos a reproducdo da vida nas comunidades

historicamente situadas”.

E importante assinalar que nio é a escassez de recursos o que define as
comunidades quilombolas do vale. E a intensidade de uma cultura. As comunidades
existem porque resultam de um intenso e, muitas vezes, silencioso processo de luta
contra tudo o que ha em volta: ameacas constantes de pilhagens, incéndios e invasdes
em seus territdrios, assassinatos de liderancas, deterioracdo ambiental. No campo das
politicas publicas, essas comunidades descendem de séculos de auséncia de equilibrio
redistributivo. Como persistiram todo esse tempo? Que elos construiram para sua
manutencdo tanto material, quanto simbdlica? A resposta frequente é a dindmica das
trocas, da partilha e da solidariedade. Ou, como nos disse uma jovem no Quilombo
Santo Isidoro: “aqui ninguém todo mundo se conhece e toma de conta”. Tomar de conta
é se importar, tomar para si aquilo que é a conta do outro. Festas, musicas, rezas, nao
sdo eventos sazonais. CompBem um calendario que se estende ao longo do ano
atravessado sempre pela partilha. Em todas as comunidades pesquisadas notamos:
ninguém se alimenta sozinho. Esses sentidos auxiliam na compreensao do que se pode
considerar comunidades remanescentes. Remanescéncia ndo pode ser confundida com
restos de um passado. E aquilo que n&o foi apagado, que n&o se pdde silenciar devido ao
excesso de apego coletivo: cantos, costumes, formas de fazer o cotidiano, formas de

transmitir e atualizar o que é ser quilombola.

Em processos de reterritorializagdo, como ocorrem com muitas comunidades
que ainda disputam a titulacéo® talvez se evidenciem mais a agéncia das comunidades
no trabalho produtivo da tradicdo. Reitero a consideracdo de Hall (2013, p. 49) segundo
a qual a tradicdo é o mesmo em mutacdo e, desse modo, a questdo é o que fazemos de
nossas tradicdes. Nossa incursdo de pesquisa na comunidade quilombola da vila de

Santo Isidoro iniciou-se com essa agéncia. A despeito de nosso primeiro contato com a

% Minas Gerais é o terceiro estado em niimero de comunidades remanescentes de quilombos reconhecidas
— 242 (duzentas e quarenta e duas) — e certificadas — 203 (duzentas e trés). Estranhamente, até 0 momento
nenhuma comunidade remanescente acessou a titulacdo de suas terras, a excecao de Porto Coris, situada
no municipio de Leme do Prado, que, na verdade, foi transferida de seu territorio original em virtude da
construcdo da hidrelétrica de Irapé.
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comunidade ter sido dirigido a escola, a equipe de pesquisa foi recebida e conduzida no

territério por duas de suas figuras emblematicas: Marcelo, agente de saide e neto de
Mestre Addo, tido como fundador da comunidade e Idelfonso, maestro autodidata da
Banda Filarmonica de Santo Isidoro. O trajeto de apresentacdo trouxe para o primeiro
plano aquilo que, na perspectiva dos moradores desse quilombo, representa sua
continuidade com o passado, uma das praticas tradicionais: 0 engenho de cana-de-
acucar com moagem por tracdo animal e producdo manual de rapadura. Acompanhar o
processo desde o corte da cana até a producdo manual da rapadura nos possibilitou
perceber a forma como acionam simbolos no territério da comunidade. Em um
momento da produgdo ouvimos de um de nossos acompanhantes: “se fosse nos tempos
dos escravos, quem estava puxando esse arado era a gente. N&o tinha nem esse burrinho
para ajudar. Era a gente, no lombo”. No meu entender, a intervencdo proferida serviu
para alcar o engenho a condi¢do de documento, expressao figurativa que condensa a
complexidade de um passado que ndo se expressa inteiro. Nao ocorreu nesse contato a
explicitacdo de periodos historicos, de datas, ou sequer a indicacdo de um antepassado
que houvesse sido escravizado. Era como se a relagdo com o passado escravista fosse
um pressuposto atestado pela presenca daquele engenho. A continuidade do esforgo, do

trabalho pesado. E nem era necessario explicitar pois, como analisa Brito (2013),

A migracdo sazonal de jovens negros da comunidade quilombola estudada para
as regibes de cultivo de cana-de-agucar apresenta-se, no escopo da pesquisa,
como sintoma da divisdo racial do trabalho numa sociedade que se estruturou
historicamente sobre os pilares do trabalho escravo. Além disso, tal situacéo
exibe os tracos raciais da pobreza persistente no Pais, sobretudo em regifes
rurais. (Brito, 2013, p. 14)

No decorrer do dialogo travado no engenho captamos a apresentacdo de uma
reivindicagdo — o acesso a recursos de crédito para a construcdo de um engenho
mecanizado para a producao de rapadura em série, de modo a atender a expectativa de
aumento de consumo com a introducdo do programa de fornecimento de géneros

alimenticios da agricultura familiar para a merenda escola'®. Essa demanda atualiza e

10 A Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, determina que no minimo 30% do valor repassado a estados,
municipios e Distrito Federal pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) deve ser utilizado na compra de géneros alimenticios
diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas organizacdes,
priorizando-se 0s assentamentos da reforma agréaria, as comunidades tradicionais indigenas e as
comunidades quilombolas. Essa legislacdo baseia-se nos principios de alimentacdo saudavel,
desenvolvimento sustentavel e vinculo regional.

81

Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 18 * nov. 2015 — fev. 2016, p.68-89



REVISTA DA ABPN - /NN N NN NI NN N

<
contextualiza o vinculo com a tradicdo e insere um novo aparato nesse processo: a

escola.

A ESCOLA ESTADUAL SANTO ISIDORO NA DINAMICA DO QUILOMBO

A Escola Estadual de Santo Isidoro oferta a Educagdo Bésica a um contingente
de 132 estudantes que se distribuem em dois prédios, um deles localizado na sede da
comunidade, com turmas de Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacédo de Jovens e
Adultos e turmas dos projetos Pro-Jovem Campo: Saberes da Terra e Saberes de Minas
e duas turmas de Escola de Tempo Integral. Em um segundo prédio localizado na barra
do rio Capivari, a uma distancia de trés quilémetros da sede da comunidade ocorrem
turmas de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e outras duas turmas de Escola de
Tempo Integral. Os prédios sdo bem equipados, possuem &gua encanada, energia
elétrica, linha telefénica e acesso a rede de internet. As instalacfes sanitarias sdo
adequadas ao numero de estudantes e funcionarios. A escola possui ainda, no prédio
central, uma sala de informatica, uma sala de biblioteca, uma cantina, uma cozinha, um
galpdo. H& uma quadra na comunidade que € utilizada para as atividades de educagdo
fisica, entre outras.

A configuracdo do prédio escolar e do atendimento é incomum. Além da
estrutura fisica adequada, o atendimento completo da Educacdo Basica nas
comunidades remanescentes de quilombos é inusitado. Geralmente, os estudantes
necessitam se deslocar por longas distancias, muitas vezes sem transporte ou em
condicdes precarias, para frequentar os anos finais do Ensino Fundamental. A falta de
vagas no Ensino Médio é uma constante. Assim, a possibilidade de acessar toda a
Educacdo Basica no préprio quilombo combinado com outras politicas sociais mais
recentes, como o Programa Brasil Quilombola, tem repercutido na dindmica de trabalho
sazonal. Atualmente, os jovens do Quilombo de Santo Isidoro, ainda executam a
migracdo sazonal. Mas, por terem escolaridade mais elevada inserem-se no setor de

servigos e ndo nas lavouras e construgdo civil.

Além das caracteristicas estruturais, 0 que faz essa escola singular ao ponto de
ser identificada como uma escola quilombola? Descobrimos que a dindmica das praticas
educativas registra procedimentos similares aos utilizados pelos moradores para se
referirem a sua identidade quilombola, a comecar pela historia da escola, que aciona e
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se integra ao mito de fundacdo da comunidade. Segundo as narrativas coletadas tanto na

escola, quanto entre moradores, a escola e o quilombo tiveram por fundador Adéo Pedro
Alexandrino, o0 Mestre Addo, homem negro, nascido em 26 de novembro de 1914 no
povoado de Corrego do Povo, atual Comunidade Quilombola de Santo Isidoro. Segundo
os relatos, Adao trabalhava na lavoura e serrava madeira para construcao civil. A época
foi o unico morador que conseguiu cursar, na sede de Berilo 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, antigo grupo escolar. Mestre Adao recebeu a alcunha porque costumava
ler as cartas que demais moradores do quilombo recebiam. Preocupado com grande
quantidade de pessoas analfabetas na comunidade e o nimero de criangas que precisava
apreender a ler e a escrever, Mestre Addo comecou a lecionar em sua propria casa. O
crescimento do interesse na aprendizagem da leitura e escrita levou-o a procurar o
vigario da paroquia de Santo Isidoro e solicitar apoio para conseguir um local onde
pudesse atender aos moradores com maior conforto. O Padre entdo liberou a Capelinha
localizada no quilombo. Os moradores consideram esse momento como formacao da
primeira escola no territorio, a época intitulada Escola Combinada Santo Isidoro.
Posteriormente, Mestre Ad&o passou a ser reconhecido como professor da comunidade e
a receber honorérios pelas aulas. J& na década de 1970 a escola foi estadualizada e
Mestre Adao foi nomeado diretor. De acordo com os moradores, Mestre Adao atribuia
um valor especial aos estudos e por isso incentivava os moradores a frequentar a escola.
Quando alguém faltava costumava ir de casa em casa para saber 0 motivo da falta. Essa
pratica se mantém na Escola Estadual Santo Isidoro e, como pudemos verificar, 0s
indices de evasdo sdo baixissimos mesmo entre 0s jovens, que saem para o trabalho
sazonal e retornam para o quilombo e para a escola. Além de ser professor e diretor da
escola, Mestre Adao foi vereador no municipio de Berilo com mandato entre 1977 e
1982. Nessa ocasido foi presidente da Camara Municipal no intersticio de 1981 a 1982.
A participacdo do Mestre Addo na politica no municipio de Berilo trouxe algumas
melhorias para a comunidade como a abertura de estradas, construcao de pogos de agua
e energia elétrica. Entre os muitos legados a ele atribuidos esta a permanéncia do titulo
de Mestre/ Mestra na referéncia aos docentes que atuam na escola do quilombo. Como
ressalta Souza (2015),

Ao levar a escola para dentro da comunidade Mestre Addo faz uma ruptura ou
tenciona uma Idgica que muitas comunidades rurais vivenciam, a do
deslocamento. Essa atitude do passado, abriu possibilidades para que hoje no
presente a comunidade discutisse estratégias para evitar o deslocamento para

83

Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 18 * nov. 2015 — fev. 2016, p.68-89



REVISTA DA ABPN AN\ N N N NN B N
N
completar os estudos, mas discutir estratégias que convirjam para educagdo que
contemple seus valores e suas experiéncias. (Campos, 2015, p. 156)

As narrativas sobre Mestre Addo ecoam pelo quilombo afora. Trata-se de uma
historia coletiva e como tal é construida no processo de atribuir significado ao cotidiano
das relacdes sociais. Por isso, h4 variacbes temporais, adesdo de outros personagens,
especificidades incomuns. Essa &, indubitavelmente, a narrativa acolhida na articulagéo

das préaticas culturais dos sujeitos constituidos quilombolas.

Quando perguntamos a esses sujeitos sobre o ponto de referéncia da comunidade
a resposta foi inequivoca: a escola. A narrativa de Terezinha, neta de Mestre Adéo e
professora de artes na Escola Estadual Santo Isidoro € bastante elucidativa a esse

respeito:

E aqui na escola. Porque nés temos a igreja, que pra mim é um ponto muito
forte, porém, nem todas as pessoas sdo da mesma [igreja]. Entdo o lugar que
retine todo mundo independente de crenga, de qualquer coisa, é aqui na escola.
O que a gente precisa, né, até mesmo quando a gente ndo tinha espaco, [néo
tinha] o saldo la da filarménica, reunido, qualquer coisa que vai fazer é aqui na
escola, entendeu... Um lugar que as pessoa... Um ponto de encontro mesmo das
pessoas... € aqui na escola E as pessoa... a comunidade tem toda liberdade, né...
Quando ndo ta Liinha [diretora], Ana ndo ta [coordenadora], a gente tem
autonomia de pegar a chave se precisar fazer um ensaio, fazer qualquer coisa...
é catequese, qualquer coisa que precisar, no fim de semana... A gente ndo tem
que ta ligando pra pergunta “sera que pode?” Porque esse gosto pela escola a
gente constrdi junto, é... essa vontade de estar aqui. N&o é s6 os professores, ou
sO a direcdo da escola... esse gosto de ta preservando o ambiente, sabendo que a
gente precisa dele. Entdo é um ponto de referéncia mesmo, pra tudo € a escola.
(Terezinha, moradora e professora, julho/2012)

Constatamos que o fluxo da comunidade na escola € mesmo intenso, tanto
para acessar servigos indisponiveis no quilombo, como xerocopiar de documentos,
utilizar telefone e internet, quanto para tratar de problemas que afetam todo o
quilombo, inclusive a escola, como a falta de &gua. As pessoas sdo sempre
recebidas, ouvidas, atendidas num movimento que é parte do cotidiano escolar,

portanto, ndo interrompe e sim compdem as atividades pedagogicas.

Da mesma forma, sair com 0s estudantes “para caminhar, para ver as coisas”
¢ uma pratica pedagogica comum, como descreve uma das professoras

entrevistadas:

As vezes eu saia com 0s alunos... 14 em cima tem uma lagoa e iamos conhecer e
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estudar. O pai daquele Idelfonso, o Seu Zezinho encontrava com a gente 14 e
contava a historia de como comegou a lagoa, o que acontecia, como fazia
antigamente. Eu fui ouvindo essas coisas, eu fui ouvindo essas pessoas e depois
eu resolvi pbr no papel, escrever assim... (Maria Helena, professora, julho/2013)

A intensidade dos fluxos entre escola e territdrio é incorporada as praticas
pedagogicas, como demonstrou Campos (2015, p. 166) ao se referir ao trabalho da
professora de geografia sobre os cursos d’agua no territorio. O trabalho com a tematica
das relacGes étnico-raciais se sobressai, principalmente a partir de 2006 quando a vila
foi certificada como comunidade quilombola. Constata-se que “ha um esfor¢o em
aproveitar todo o potencial da escola para a abordagem étnico-racial ¢ quilombola”
(Campos, 2015, p. 110). O acervo de literatura e paradidatico reflete essa perspectiva,
assim como as comemoracfes e painéis expostos a refletir o trabalho realizado no
escolar.

Enfim, territorializada, a instituicdo escolar emerge como locus de promogéo de
desenvolvimento social e politico ao apoiar alternativas de sobrevivéncia e reforcar a
identidade étnico-racial. Na escola promove-se por um deslocamento do foco de
enunciacao da narrativa historica que possibilita a repolitizacdo de historias proferidas

pela voz dos subalternos como parte do processo de reconhecimento.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE DESLOCAMENTOS

A indicacdo da Escola Estadual Santo Isidoro para a pesquisa foi mediada por
uma relacdo de autoridade externa ao territorio quilombola. Partimos da recomendacéo
da secretaria estadual de educacédo, endossada por outros gestores reunidos em férum de
discussao sobre educacdo do campo, em 2012. Certamente, a voz indicativa e balizadora
produziu conjecturas e previsdes que conduziram a equipe de pesquisa. Quantos
quilombos nés carregdvamos quando chegamos ao territorio? Inclusive a versdo de que
as comunidades ndo se sabiam quilombolas e que em muitos casos, eram as associagoes
ou agentes externos que comandavam a identificacdo. Essa variante consta em
depoimentos colhidos com gestores municipais. Caminhdvamos entre surpresas, e

decepcdes: a persisténcia da precariedade de servigos publicos, o desconhecimento dos
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gestores sobre aplicacdo de mecanismos especificos para a educacdo escolar

quilombola, sobretudo a diferenca em relagéo ao per capta para a alimentagéo escolar’.

Inverter o l6cus de enunciacdo, da autoridade de quem pesquisa — e por fim,
interpreta — para o reconhecimento das condi¢cdes em que se produzem determinadas
falas, ndo foi tarefa simples. Em retrospectiva posso afirmar que a visita dirigida
ocorrida no quilombo da vila de Santo Isidoro foi decisiva nesse processo. Conduzindo-
nos naquilo que queriam revelar e nas narrativas que se querem ver registradas os
quilombolas se mantiveram como protagonistas. Mesmo assim é preciso explicitar que
consumimos tempo em problematizar os limites das versdes sobre o quilombo tentando
descobrir onde falseavam, rastreando incoeréncias e omissdes. Causava-nos embaraco o
fato de ndo pronunciarem o passado de escraviddo, ou de ndo dizerem como acessaram
a terra que ocupavam. Como se houvesse uma histria a saber, a resgatar e nao a
construir, inclusive com as lacunas e 0s esquecimentos gque 0s sujeitos querem imprimir.
Como se a historia dos “vencedores”, a historia oficial, também n&o fosse composta por
pecas heterogéneas; como se houvesse nessa historia “verdadeira” uma continuidade
intrinseca; como se ndo fosse também uma ficcdo persuasiva — de onde vem, por
exemplo, a idéia de latifundio? Como se os documentos falassem uma verdade e nédo
fossem também forjados para estabelecer um poder. Apés a condugdo dos moradores
pelo quilombo da vila de Santo Isidoro consinto facilmente com narrativas tecidas na
resisténcia, na descontinuidade, como estratégia para sobreviver. Afinal, quem quer
procurar sua origem em registros de fuga de escravizados ou em certiddes de alforria, se
ha outras faces dessa historia, ndo registrada, para se reconhecer? Esses dilemas do
reconhecimento da identidade quilombola foram o primeiro deslocamento

proporcionado no territorio da pesquisa.

A relacdo entre a escola e a comunidade de Santo Isidoro nos pareceu, a
principio, ainda excessivamente atravessada por dindmicas politicas marcadas pelo
assistencialismo. Em muitos momentos causava estranheza a forma como manipulavam

o discurso sobre a dimensao étnico-racial, ao ponto de uma das pesquisadoras concluir:

Embora a avaliacdo dessas/es jovens seja positiva, uma palavra recorrente no
discurso das professoras € a aceitacdo. Aceitar sem recriminar sua condi¢do de
ser negra e quilombola, ndo é 0 mesmo que assumir uma identidade politico-

1 Secretarios de Educacdo dos municipios ndo conheciam a legislacao sobre o caso, ndo
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afirmativa perante a vida. Meu incomodo estd em vé-las/os “aceitando” suas
condi¢des humanas, como pesados e dolorosos fardos de uma vida ja
predestinada e cheia de sofrimento. Isso, de certa forma traduz o ranco racista
em todos os campos — politico, religioso, escolar, da historia desse quilombo.
(Souza, 2014, p. 67)

Ou seja, a despeito de todos os avancos identificados na territorializacdo da
escola, ainda nos prendiamos a uma palavra, como Se essa expressasse 0 MmMesmo
contetdo tramado em nossas relagdes urbanas, na capital do estado, afastadas daquele
territério. A incomensurabilidade entre nossas referéncias e aquelas partilhadas no
quilombo precisaram ser reconsideradas. Tratam-se de I6gicas cotidianas muito distintas
nas quais aceitar ndo implica conformismo, mas em mudanca de posi¢do, em
deslocamento. Afinal, pude entender que aceitar ser negra e quilombola naquele
contexto significa deixar a invisibilidade, anunciar-se. Como nos ensinou Terezinha,
“ndo querer ser uma coisa que nao ¢”. Ou, dito de outra forma, ndo se conformar dentro
dos padrdes estabelecidos. Se posicionar fora das normas.

Em muitos sentidos foi necessario rever nossas referéncias para admitir a
importancia de determinadas praticas pedagdgicas as quais ja haviamos imputado
qualificacbes negativas, como a comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra, ou o
desfile da Beleza Negra. Analises sobre a pratica pedagogica de trabalho com a Lei
10.639 tém reforcado o carater eventual da comemoracdo da data. Outras reflexdes
interrogam, no desfile, a reiteracdo entre corpo exotico e a beleza da mulher negra. O
que percebemos na Escola Estadual Santo Isidoro foi, mais uma vez, a conjugacdo de
outros significados. O desfile da beleza negra, por exemplo, integra os valores de auto
estima e solidariedade. Segundo a narrativa da professora Terezinha, € 0 momento em
que todas as meninas se veem belas e em que aprendem a cuidar e valorizar o corpo.
Além disso, entra em cena mais uma vez a troca solidaria, o empréstimo de roupas,
calcados e aderecos. Quanto a comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra, a partir de
2014 transformou-se num “Festejo Cultural”. Como narra Santos (2015, p. 157) a
iniciativa mais uma vez convoca a escola como lugar do territorio que irradia reflexdes,
dessa vez sobre a consciéncia negra no Brasil. Ocorre entdo um cortejo pela
comunidade quilombola de Santo Isidoro com blocos que representam Varios
segmentos: Banda Filarménica, Conselho Religioso, benzedores, cortadores de cana,

Congada da Vila e Lagoa, idosos, produtores rurais, servidores publicos, grupos de
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danca, comerciantes. Enfim, uma consciéncia que se sedimenta nas relagdes do

territorio.

Entrar no territério da comunidade quilombola de Santo Isidoro implicou em
interrogar a linha que delimita uma fronteira entre os daqui e os de fora, para permitir-
nos encontros dentro das fronteiras ténues entre escola e comunidade. Finalizo com o

convite da professora Terezinha:

Nos estamos aqui gente! A comunidade, ela tem o prazer de receber. E um
prazer imenso! Logico que a gente fica sempre, como que fala aqui, “de orelha
em pé”’! Porque tem hora que pode aparece alguém... nos ja... a gente t& sempre
preparado pra isso, alertado... porque pode aparecer alguém até querendo usar...
Porque ja teve pessoas fazendo fotos da gente, dos objetos que a gente tem, e
talvez ndo era... era pra interesse proprio. Mas agora, quando as pessoas
identificam a gente tem maior prazer em receber.

Espero ter conseguido expressar meu reconhecimento por essa comunidade
quilombola e sua escola. Afinal, a construcdo da modalidade educagdo escolar
quilombola exige multiplos deslocamentos para que se perceba a escola de perto.
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