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desafios da inclusdo da cultura negra nas praticas
curriculares

Katia Evangelista Regis‘”

RESUMO

Este artigo aborda resultados de doutorado que sistematizou e analisou os principais temas discutidos em
teses e dissertacdoes sobre relacdes étnico-raciais e curriculos escolares, realizadas em programas de pds-
graduacdo em Educacdo. Identificamos 187 estudos sobre relagBes étnico-raciais e Educagdo. Dentre eles,
selecionamos os 51 trabalhos que versaram sobre relagGes étnico-raciais nos curriculos. Recuperamos 29
estudos, nos quais utilizamos os referenciais da analise de conteldo, por meio da analise categorial (BARDIN,
2008). Como resultado, agrupamos as pesquisas em 4 categorias: a) o negro nos livros didaticos; b) relagbes
étnico-raciais no curriculo em acao; c) esteredtipos, preconceito racial e discriminacdo racial no cotidiano
escolar e d) o ensino da histéria e cultura dos africanos e dos negros brasileiros nos curriculos escolares. Este
texto refletira sobre a Ultima categoria, discutindo os desafios para a inclusao da cultura negra nas praticas
curriculares.
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A desigualdade entre negros e brancos esta presente em diferentes aspectos que integram o
cotidiano da sociedade brasileira, constituindo-se como um dos elementos estruturantes da
realidade. Esta desigualdade se manifesta nas instituigbes educacionais através de seus curriculos. O

curriculo concretiza as intencionalidades do processo educativo.

O curriculo escolar é uma pratica social complexa, construida historicamente, vinculada as
relacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. A sua analise, por conseguinte, ndo se restringe
as questdes internas das instituicbes educacionais, visto que as aprendizagens realizadas nesses

espacos ndo ocorrem no vazio.

®) Graduada em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (USP) (2000), mestre (2004) e doutora (2009) em Educacéo:
Curriculo pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP). Entre 1998-2002 foi educadora e coordenadora
do Centro de Educacéo e Organizacdo Popular, que desenvolvia a alfabetizacéo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos.
Coordenou o Ndcleo de Consciéncia Negra na Universidade de Sdo Paulo (1998-2002), sendo responsavel pelo projeto
de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e adultos, que destacava as relagbes étnico-raciais no curriculo da
Educacdo de Jovens e Adultos. Lecionou Histéria para o ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino de S&o
Paulo (2002-2005). Foi assessora de formacdo e sistematizacdo no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos do
Departamento de Orientagdes Educacionais e Pedagodgicas da Secretaria Municipal de Educagdo de Guarulhos (2008).
Atualmente ¢é Professora Adjunta da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Principais temas de discussdo na area
educacional: relacdes étnico-raciais e curriculos escolares.
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O entendimento do curriculo como uma praxis implica na compreensdo de que diversos
tipos de acOes interferem em sua configuracdo, adquirindo sentido em um contexto real. Esse
processo se da imerso em determinadas condi¢Bes concretas, inseridas em um mundo de interacoes
culturais e sociais. Uma concepcao processual de curriculo entende o seu significado e importancia
real como resultado dos diferentes ambitos aos quais estd submetido. Nessa perspectiva, é
importante considerar os ambitos que interferem na configuracdo curricular para entender como

expressam o que é considerado valioso para ser difundido pelas escolas (SACRISTAN, 2000b).

Compreender o curriculo como construgdo social que preencha a escolaridade de
contetdos e orientagBes leva a analise dos contextos concretos que lhe ddo forma e contetdo, antes
de adquirir concretude como experiéncia de aprendizagem para os alunos. Para tornar nitida a
realidade curricular € necessario compreender 0s contextos que interagem com o curriculo (contexto
didatico, contexto psicossocial, contexto organizativo, contexto do sistema educativo e contexto
exterior). Sacristan (2000b) destaca que

[...] para entender o curriculo real é preciso esclarecer os ambitos praticos em que é
elaborado e desenvolvido, pois, do contrario, estariamos falando de um objeto
reificado a margem da realidade”. (p. 129)(grifos do autor).

A educacéo escolar, como processo de formacao e de socializagdo supfe a transmisséo de
conhecimentos, atitudes, habitos, valores veiculados pelos curriculos. Esses transmitem determi-
nada cultura e a cultura selecionada e veiculada nos curriculos se relaciona com o contexto no qual
se situam ela propria e as instituicdes educacionais. O curriculo, de alguma maneira, expressa 0
conflito de interesses e os valores dominantes que guiam a escolarizacdo. Como destaca Forquin
(1993), nem todos os elementos culturais sdo igualmente desejaveis e percebidos como de mesmo
valor. A transmissdo cultural pressupBe a ideia de uma permanéncia, mesmo que relativa, e a

percepcao do que é considerado valioso.

Dessa forma, emergem algumas questdes: que cultura selecionada é essa? De quem € esse
conhecimento considerado valioso para integrar os curriculos, dentro de uma vasta gama de possibi-

lidades?

A selecdo que constitui o curriculo escolar é o resultado de um processo que reflete os
interesses e concepcOes particulares de grupos dominantes, ainda que ndo de modo absoluto. O
conhecimento corporificado no curriculo é transmitido como se fosse o conhecimento universal.

Entretanto, os curriculos ndo veiculam simplesmente o conhecimento acumulado pela humanidade:
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eles sdo seletivos, tém sido predominantemente eurocéntricos e omitem e/ou distorcem a partici-

pacdo dos negros na sociedade brasileira.

Os curriculos escolares serdo sempre seletivos culturalmente. Afinal, é impossivel que toda
a cultura da humanidade seja inserida no tempo e espaco previsto para a escolarizagdo, mas 0s
curriculos podem ser menos parciais em um processo que, trazendo a tona os conflitos e as
contradicGes, os diferentes referenciais culturais sejam discutidos. Ndo estamos querendo defender
um relativismo, mas problematizar as relacdes de poder que hierarquizam as diferencas étnico-

raciais.

Apesar da importancia do debate sobre as relagdes étnico-raciais na escolarizagao, existe
uma resisténcia em se problematizar essa tematica na escola. Muitos profissionais da educacédo
dizem nédo perceber na escola conflitos ligados ao racismo, preconceito racial e discriminacéo

racial, silenciando sobre essas questdes.

Essa situacdo se repete nos programas de pds-graduacdo stricto sensu em educagdo, nos
quais ainda é reduzida a quantidade de pesquisas sobre as relagBes étnico-raciais. A partir de
meados da década de 1990, entretanto, € crescente o nimero de trabalhos que vém discutindo sobre
tais questdes, desvelando as diferentes facetas da desigualdade a que estd submetida a populagdo

negra nas instituicdes educacionais’.

Nesse sentido, a sistematizacdo e anélise das teses e dissertagdes sobre as relagdes étnico-
raciais nos curriculos escolares da educacgdo basica podem contribuir para problematiza-la e apontar
possibilidades de mudancas no contexto de alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) pela Lei
10.639/2003. Essa lei tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares®.

Assim, realizamos pesquisa de doutorado que teve por objetivo sistematizar e analisar as
principais questdes discutidas na producdo discente, que enfocou as relacdes étnico-raciais e 0
curriculo escolar, desenvolvida em programas de pds-graduacédo stricto sensu em educacdo, entre
1987 e 2006. Para a selecdo das pesquisas analisadas, utilizamos o banco de teses da Coordenadoria

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

! Conforme Apéndice A.

2 A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003, para incluir no curriculo oficial a
obrigatoriedade da tematica histdria e cultura afro-brasileira e indigena.
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Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos uma abordagem qualitativa que responde a
questdes particulares e permite focalizar um nivel de realidade que ndo pode ser apenas
quantificado. Referenciado por essa abordagem, realizamos a revisdo bibliografica sobre o tema das
relacBes étnico-raciais, utilizando autores como Munanga (1996a, 2004a, 2004b); Gomes (2004,
2005, 2007); Gongalves e Silva (2000, 2004); Cavalleiro (2005a, 2005b); e Pinto (1987, 1993).

O levantamento no banco de teses da Capes levou-nos a identificacdo de 187 estudos, cujo
objetivo foi a discussdo acerca das relacdes étnico-raciais e educacdo. Devido a grande quantidade
de pesquisas e a variedade de temas abordados, delimitamos, para 0 nosso estudo mais detalhado, a
andlise das investigacGes que discutiram as relacBes étnico-raciais e 0s curriculos escolares nas
escolas oficiais da educacdo basica. Optamos por trabalhar com curriculos escolares por

compreendermos que, por meio deles, sdo concretizadas as funcdes da escola®.

Além disso, a possibilidade de verificarmos como a producgéo discente vem abordando os
curriculos escolares e sua relagdo com a populacdo negra pode oferecer elementos para o debate
sobre o0 ensino da histéria e cultura dos africanos e dos negros brasileiros, no momento em que em

vivenciamos a implementacéo da Lei 10.639/2003.

Definido o foco do trabalho, a reflexdo teorica sobre curriculo sustentou-se em autores
como Sacristan (2000a, 2000b), Apple (1982) e McLaren (2000) e ofereceu a fundamentacéo que
orientou a selecdo e analise da producdo discente sobre relagcBes étnico-raciais e curriculos

escolares, resultando em 51 investigagoes.

Recuperamos 29 estudos que foram lidos integralmente, nos quais utilizamos o0s
referenciais da analise de contetido, por meio da analise categorial (BARDIN, 2008)*. Como
resultado, as investiga¢fes foram agrupadas em quatro categorias: a) o negro nos livros didaticos; b)
relacdes étnico-raciais no curriculo em acédo; c) estereotipos, preconceito racial e discriminagédo
racial no cotidiano escolar; e d) o ensino da historia e cultura dos africanos e dos negros brasileiros

nos curriculos escolares.

® Ao enfocarmos a educacdo bésica nos sistemas oficiais de ensino ndo desconsideramos a importancia das
organizacfes negras em sua luta pela promocdo da igualdade étnico-racial, que realizam criticas e proposicdes as
relagdes étnico-raciais vigentes, além de desenvolverem préticas que visam a contribuir com a escolarizacdo da
populacdo negra. Entendemos esses espacos como fundamentais na luta antirracista e para o repensar das relagdes
étnico-raciais nas instituicdes educacionais. Ao focalizarmos o0s sistemas oficiais pretendemos justamente analisar como
as criticas e proposi¢des direcionadas ha décadas a essas instituicdes pelo movimento negro estdo refletidas no curriculo
que é realizado nas escolas.

* A relago das 29 pesquisas que foram analisadas encontra-se no Apéndice B.
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Este texto refletird sobre essa Gltima categoria, refletindo sobre os desafios para a incluséo
da cultura negra nas praticas curriculares, bem como proposi¢fes para a insercdo desta tematica

para assegurar uma educacao para a igualdade étnico-racial.

O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA DOS AFRICANOS E DOS NEGROS
BRASILEIROS NOS CURRICULOS ESCOLARES: DESAFIOS DA INCLUSAO DA
CULTURA NEGRA NAS PRATICAS CURRICULARES

Esta categoria agrega onze pesquisas que abordam a questdo do ensino da historia e cultura
dos africanos e dos negros brasileiros nos curriculos escolares. Dividimo-la em trés subcategorias:
a) Experiéncias de discussdo acerca das relagfes etnico-raciais e sobre o ensino da historia e

cultura africanas e dos negros brasileiros nos curriculos escolares;

b) Articulacdo entre saberes de comunidades remanescentes de quilombos e os curriculos

escolares;

c) Alguns posicionamentos acerca do ensino da histdria e cultura dos africanos e dos negros

brasileiros nos curriculos escolares.

A analise desta categoria oferece subsidios para apreendermos como ocorre 0 processo de
inclusdo da cultura negra nas praticas curriculares, bem como os desafios postos a realizacdo de um

curriculo que contemple de fato a diversidade étnico-racial.

As teses e dissertacdes que refletem a partir de experiéncias em escolas que desenvolvem
acOes sobre a temética revelam que a inclusdo da histdria e cultura dos africanos e da diaspora,
geralmente, ocorre de forma isolada. Goncgalves (DM, 2004) salienta que sdo realizadas em datas
comemorativas e de maneira superficial®. Silva (DM, 2005) aponta que as envolvidas no Projeto
Pau-Brasil® se empenham em buscar parcerias no interior das escolas, ainda que propondo pontual-
mente atividades para o més do folclore’ (agosto) ou da consciéncia negra (novembro).

> Elaboramos um formato para identificar as 29 teses e dissertagdes que foram analisadas. O formato inclui o
sobrenome do autor; seguido do nivel de pés-graduagcdo — TD para identificar as teses de doutorado; e DM para
dissertacBes de mestrado — e 0 ano de conclusdo da pesquisa. A depender do local do texto, as mengdes as pesquisas
poderéo aparecer de duas formas, como no exemplo a seguir: Dissertagcdes: Barbosa (DM, 1998) ou (BARBOSA, DM,
1998); e as teses: Barbosa (TD, 2005) ou (BARBOSA, TD, 2005).

® De acordo com a autora, o Projeto, desenvolvido em escola da Rede Municipal de S&o Paulo, teve inicio em 2000 e
reunia semanalmente 200 criancas e adolescentes — alunos, ex-alunos, membros da comunidade e adjacéncias em cinco
oficinas: capoeira, percussdo, danca afro, dancas regionais e coro/canto. O Projeto conta com a atuagdo de cinco
professores, da diretora da escola, de trés oficineiras (danca afro, danca regional e coro) e trés oficineiros (dois na
percussao e um na capoeira). Além disso, a equipe desenvolve momentos de estudos; fazem apresentagdes artisticas na
prépria escola e em outras instituicbes de ensino, em sindicatos, creches entre outros; organiza a Semana da
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Outra questdo destacada se refere ao fato dessas experiéncias ocorrerem a margem do
curriculo hegemoénico como, por exemplo, destaca Gongalves (DM, 2004) sobre a marginalidade
das praticas multiculturais no cotidiano da escola que analisou; Silva (DM, 2005) também diz que o
Projeto Pau-Brasil ocorre & margem do curriculo e integra-lo ao Projeto Politico Pedagdgico da

escola ndo garante que faga parte do cotidiano escolar e nem a sua continuidade.

A naturalizacdo do curriculo hegeménico € ressaltada como um obstaculo para alteracGes
das praticas curriculares. Esta naturalizacdo se constitui em um obstaculo a outras possibilidades de
saberes e conhecimentos dos diferentes grupos étnico-raciais. H& o destaque também da neces-
sidade de apoio institucional para que o ensino da historia e cultura dos africanos e da diaspora se
efetive e possa contribuir para as mudancas nas desigualdades étnico-raciais nos curriculos

escolares.

Diante das préaticas curriculares hegeménicas, ha o apontamento das reivindicacfes e
proposi¢Oes do movimento negro e de sua importancia para a viabilizagdo de a¢des nas escolas que
integrem a cultura negra. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004, p. 20), o principio de agdes educativas de combate ao racismo e discriminagdes encaminha
para: participagdo de grupos do Movimento Negro e de grupos culturais negros, bem como da
comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracdo de

projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial.

As pesquisas apontam que o ensino da histéria e cultura africana e dos negros brasileiros
ocorre de maneira pontual, por meio de préaticas isoladas e a margem do curriculo hegemonico.
Além disso, esse tema é percebido como dificil de ser discutido, e os debates sobre as diferencas
étnico-raciais, quando ocorrem, sdo dissociados do contexto social, econdémico, politico e cultural.
Contudo, essas diferencas estdo inseridas nas relaces de poder que produzem exclusées e desigual-
dades; e as reflexdes sobre as relagcBes étnico-raciais nos curriculos escolares ndo podem

desconsiderar o contexto em que as institui¢fes escolares estdo inseridas.

Consciéncia Negra, realiza visitas a espagos que promovem a memaria e a manifestacdo da cultura negra como museus,
exposicOes fotograficas, centros culturais; elaboram e propdem atividades ao conjunto do corpo docente da escola.

" A autora (p. 87) ressalta que as atividades “{...] se propde ao rompimento com a visio folclorista [...] em contraposic&o
as atividades que tendem a negar as expressoes culturais dos grupos étnicos vitimados pelo processo de colonizagdo”.
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Esse debate também ndo pode desconsiderar o mito da democracia racial que se perpetua
no imaginario social e procura enaltecer as relacGes etnico-raciais harmonicas e de igualdade entre
negros e brancos. Entretanto, apesar da tdo proclamada miscigenacdo harmonica na sociedade
brasileira, um Unico referencial é valorizado e visto positivamente. Uma igualdade que se orienta
por um unico referencial. Uma igualdade que, além de silenciar sobre as diferencas, transforma-as
em desigualdades. N&do se trata de estabelecer uma falsa dicotomia entre igualdade e diferenca,
tampouco reduzir-se ao discurso da igualdade abstrata que apregoa que todos somos iguais, mas que
resulta em tratamento desigual entre negros e brancos. Em outras palavras, “uns sdo mais iguais do

que o0s outros”.

N&o basta garantir o acesso e a permanéncia da populacdo negra nas instituicées educa-
cionais. Preconizar educacdo e ndo problematizar os conhecimentos transmitidos pelo curriculo
hegemdnico que contribui para reproduzir as relac@es existentes seria manté-las e ndao as superar. A
escola e o curriculo ndo garantem apenas a reproducdo social, ndo obstante, estdo implicados de
varias formas nesse processo. Um curriculo mais democratico sera construido em torno daqueles
interesses dos grupos em desvantagem. Pensar em uma educacdo de boa qualidade social significa
problematizar, dentre outras questdes, as desigualdades étnico-raciais reproduzidas e produzidas
pelo processo educativo para superéd-las e garantir o acesso de todos os educandos a diferentes

referenciais culturais.

Essa discussdo sobre as desigualdades étnico-raciais nas escolas interroga a hierarquia
presente nos curriculos escolares. E evidente que os curriculos serdo sempre seletivos. Mas o
repensar das relacGes étnico-raciais aponta que essa seletividade, inerente ao processo de
escolarizacdo, ndo ocorre simplesmente porque seja impossivel integrar toda a producao cultural da
humanidade nos tempos e espacos previstos para a escolarizacdo. A questdo que emerge desse
debate € que essa seletividade esta fortemente pautada na hierarquia entre os diferentes referenciais
e entre 0s sujeitos brancos e negros. Implica em trazer a tona que essa obviedade de o curriculo ser
inerentemente seletivo escamoteia o fato de que os conhecimentos de um grupo étnico-racial sdo
valorizados em detrimento de outros, transformando-se em naturalizacdo dos privilégios. Decor-
rente dessa visdo que hierarquiza os saberes, conhecimentos, histéria, meméria e identidade dos
diferentes segmentos étnico-raciais temos que a populacdo negra € percebida como tendo menos
direito ao conhecimento e menos capacidade de produzi-lo.
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As dificuldades da inclusdo da histéria e cultura dos africanos e dos negros brasileiros se
repetem em espacos que possuem saberes e conhecimentos a partir da cultura negra, como nas
comunidades negras rurais, € que sdo negligenciados pelas escolas. Nessas comunidades existe uma
aprendizagem de valores que a comunidade considera essenciais por meio do qual sdo transmitidas
as normas do convivio comunitario como, por exemplo, nas festas dos quilombos contemporaneos,
como assinala Moura (2006):

Compreender a contribuicdo dos quilombos contemporaneos como fator formador
e re-criador de identidade, analisando-as como veiculo de transmisséo de valores
que possibilitam a afirmacédo e a expressao da alteridade é uma forma de perceber
como se da a negociacdo dos termos de inser¢do das comunidades rurais negras na
sociedade inclusiva.

As criancas aprendem porque participam de todas as atividades: nas dangas, nos
canticos, na arrumacao do ambiente, na selecdo das roupas, na preparacdo do altar,
isto €, desde a preparacdo da festa até o momento de sua finalizagdo. Todo o
processo € participativo e as criangas e 0s jovens querem tomar parte nos rituais
porgue eles fazem parte da sua vivéncia e reafirmam a nocéo de pertencimento
aquela comunidade.

Esse veiculo de treinamento informal destila um saber que vai sendo transmitido e
assimilado pouco a pouco, a0 mesmo tempo em que proporciona oportunidade de
reflex&o sobre a necessidade de mudanca. [...](p. 261).

Entretanto, € comum o siléncio dos curriculos escolares sobre os saberes locais das
comunidades remanescentes de quilombos e acerca de suas trajetorias historicas. Nesse contexto,
um primeiro aspecto que se destaca nas pesquisas sobre as comunidades remanescentes de
quilombos é o descaso do poder publico com esses locais, bem como com suas escolas. Pinto (TD,
2005) destaca que nas comunidades negras rurais ha muitas dificuldades para o acesso a educagéo,
chegando a ser desconcertante o cotidiano das escolas e dos trabalhadores em educacao que atuam
nessas regides. Os prédios das escolas rurais se caracterizam

[...] por construgbes malfeitas, com materiais de péssima qualidade, geralmente sdo
formados por uma pequena sala de aula escura — tendo blocos vazados no lugar da
janela, aqui chamado de comogol — um cubiculo para servir de cozinha e depdsito,
outro cubiculo para quarto de professor e um minusculo sanitario de fossa séptica,
onde ndo cabe uma pessoa em pé.

Tal arquitetura expressa também a visao das politicas publicas locais para a educacao
rural, ou melhor, o descaso. Assim, por meio da arquitetura, se expressa o discurso
sobre a educacéo e o curriculo [...](p. 82-83).
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Outra tematica que é abordada por essas pesquisas diz respeito ao silenciamento que
geralmente ocorre sobre os saberes locais e a histdria do negro ou a cultura da comunidade. Apesar
disso, a articulacdo entre saberes locais e os curriculos escolares € complexa e permeadas de agdes e
préticas que as tencionam. Salientam, ainda, que o ensino da historia e cultura dos africanos e dos
negros brasileiros, muitas vezes, limita-se ao tratamento do negro como escravizados e ha o
destagque dos conflitos étnico-raciais que emergem no cotidiano escolar, que nao sao discutidos ou

problematizados.

Conforme realgamos, comumente ocorre o silenciamento sobre os saberes locais das
comunidades remanescentes de quilombos na escolarizagdo formal. Entretanto, esses saberes e
conhecimentos presentes nas praticas de educacao informal nesses locais podem trazer contribuicdes
para romper com o etnocentrismo marcadamente de raiz europeia nas praticas curriculares vigentes na
escolarizacdo oficial. Assim, ha a necessidade de repensar o curriculo hegeménico para integrar
outras formas de conhecimentos e modos de lidar com a vida. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004), o ensino de histéria afro-brasileira abarcara, dentre outros conteudos,
iniciativas e organizagdes negras, com a historia dos quilombos — iniciando pelo de Palmares — e dos
remanescentes de quilombos que contribuem para o “desenvolvimento de comunidade, bairros,
localidade, municipios, regiGes (exemplo: associacfes negras recreativas, culturais, educativas,

artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro) ”. (p. 21).

As préticas educativas realizadas nas comunidades remanescentes de quilombos, a partir de
saberes da ancestralidade africana, estdo inseridas num contexto no qual diversas entidades do
movimento negro e associagdes da populacdo negra vém realizando agOes de resisténcia negra
contra a desigualdade étnico-racial na sociedade brasileira, onde as diferencas se configuram em
desigualdades, com a hierarquizacdo das pessoas pelo seu pertencimento racial, inscrito na cor da

pele e na textura dos cabelos, e pela sua ascendéncia africana.

Tais préaticas sdo importantes para problematizar o mito da democracia racial, a ideologia
de branqueamento e a exclusdo a que estd submetido o negro na sociedade brasileira, aléem de se
constituirem em locais de aprendizagem para 0s sujeitos envolvidos e contribuirem para a
construcdo da identidade negra. Sao praticas que questionam o padrao que é valorizado socialmente

e que veiculam saberes e conhecimentos dos africanos e dos negros brasileiros.
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Esses espacos sdo locais de aprendizagem para os que neles atuam ao possibilitar aos
sujeitos envolvidos um novo olhar sobre o ser negro e trazer para toda a sociedade reivindicacGes e
proposicao para a superacdo da desigualdade a qual o negro estd submetido. Eles realizam préticas
educativas que questionam a educacdo escolar e oferecem subsidios para a insercdo de outras
manifestagdes de corporeidade, outros saberes étnico-raciais para o ensino da histdria e cultura dos
africanos e da diaspora. A cultura vivenciada nesses espacos € aquela que tem por referencial a
cultura negra, de ancestralidade africana. Nesses espacos sdo realizadas acOes que possibilitam o
conhecimento da histéria e cultura dos africanos e negros brasileiros, constituindo-se em locais de
aprendizagem para os sujeitos envolvidos e possibilitando a desconstrucdo de imaginarios, posturas,
visdes estereotipadas sobre o negro, através de um continuo processo de ensino-aprendizagem, com

praticas educativas relacionadas a afirmacdo da cultura negra.

Esse processo ndo ocorre no vazio ou abstratamente, mas fundado na problematizacdo da
desigualdade étnico-racial e nas possibilidades de vivenciar outras formas de saberes e conhe-
cimentos acerca da historia e cultura dos africanos e da diaspora, contestando as visdes
estereotipadas e preconceituosas arraigadas no imaginario social sobre o negro. Essa construcao ndo
se da de maneira individual, mas de modo coletivo e inserida na luta antirracista, ja que,
independente da classe social, género ou orientagdo sexual, 0s negros sdo vitimados pelo racismo,
preconceito racial e discriminagéo racial. Isso, contudo, ndo implica em desconsiderarmos que as
formas pelas quais os negros lidam com sua identidade e reagem ao racismo, preconceito racial e
discriminacdo racial possam ser diferentes. Mas, pertencer ao segmento racial negro gera exclusao e
a forca da luta antirracista estd na mobilizacdo coletiva para os negros se constituirem enquanto

sujeitos de direitos.

As préticas educativas realizadas pelas entidades, a partir da cultura negra e dos saberes da
ancestralidade africana, oferecem diversos elementos para o0 ensino da historia e cultura dos
africanos e dos negros e podem contribuir para orientar as politicas publicas na educacao formal,
num contexto de implementag&o da Lei Federal 10.639/2003. A lei n&o é o suficiente para alterar as
relacdes étnico-raciais nas instituicdes educacionais, mas pode impulsionar o debate sobre as
relacdes étnico-raciais vigentes para altera-las. Afinal, a propria lei € o resultado de disputas para a
configuracdo da realidade e, em certa medida, resultado das reivindicagdes do movimento negro.
Isso ndo quer dizer que a mera alteracdo da lei implique necessariamente na alteracdo das préticas,

mas a propria lei é resultado das contradi¢cGes da realidade e também serd com conflitos, lutas e
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tensdes que ela podera alterar a préatica educativa. Apesar desses desafios, a legislacdo apresenta a
possibilidade de induzir a discussao sobre as praticas vigentes:

A escola brasileira, publica e particular, esta desafiada a realizar uma revisdo de
posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da diversidade étnico-
racial. Nos dias atuais, a superagdo da situacdo de subalternizacdo dos saberes
produzidos pela comunidade negra, a presenca dos estere6tipos raciais nos manuais
didaticos, a estigmatizacdo do negro, os apelidos pejorativos e a versao pedagdgica
do mito da democracia racial (igualdade que apaga as diferengas) precisam e
devem ser superados no ambiente escolar ndo somente devido ao fato de serem
parte do compromisso social e pedagdgico da escola no combate ao racismo e a
discriminac&o racial, mas, também, pela forca da lei. (GOMES, 2007, p. 104).
Desta forma, o processo de implementacdo da Lei 10.639/03 estd apresentando alguns
desafios para que o ensino da histéria e cultura dos africanos e dos negros brasileiros ndo se
restrinja a pequenos acréscimos ao curriculo dominante, efetuado de forma isolada, a margem do
curriculo hegeménico, mas que seja realizada em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004):

a) Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras de condigdes humanas,
materiais e financeiras para a execucdo de projetos com o objetivo de Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
avaliem e redimensionem sua consecugdo com a adequagdo de mecanismos de avaliacéo

das condicGes de funcionamento das instituigdes de ensino;

b) A efetivacdo de uma formacdo inicial e continuada dos educadores que discuta as
especificidades e a complexidade das relacBes étnico-raciais no Brasil e como as
desigualdades entre negros e brancos foram construidas historicamente; que problematize
a naturalizacdo dos curriculos escolares que, geralmente, omitem e/ou distorcem a histéria
e cultura dos africanos e dos negros brasileiros; desconstrua os estereétipos e as praticas
preconceituosas e discriminatorias em relacdo a populacdo negra e subsidie a
compreensdo sobre como perpassam as relacdes cotidianas das escolas e que precisam ser
alteradas; possibilite 0 conhecimento sobre a historia e cultura dos africanos e dos negros
brasileiros nas diferentes areas de conhecimento, bem como o reconhecimento e a
valorizagcdo das raizes africanas no Brasil, ao lado da indigena, asiatica e europeia para

possibilitar o desenvolvimento de novas praticas curriculares e metodoldgicas.
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Para a efetivacdo deste processo continuo de formacéo, adquire importancia a articulacéo
entre os sistemas de ensino, instituicdes de ensino superior, centros de pesquisas, Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros (Neab’s), escolas, comunidade e movimentos sociais para
possibilitar a discussdo e a incorporacdo de saberes e conhecimentos oriundos desses
espacos e a criagdo de grupos de trabalho nos diferentes sistemas de ensino que discutam e

coordenem o seu planejamento e execucao; e

c) a necessidade de acesso a materiais didaticos e paradidaticos que contribuam para a

reeducacdo das relacdes étnico-raciais nos curriculos escolares.

Compreendemos que as instituicbes educacionais ndo sao apenas espaco de resignacgéo a
hegemonia, mas de possibilidades de transformacgdo. Os curriculos escolares sdo espacos de
disputas em torno do que é considerado legitimo a ser ensinado e de reacdo daqueles a quem o
curriculo ndo serve, como, por exemplo, a populacdo negra. A escola ndo é o Unico espaco e/ou
responsavel para alterar as desigualdades étnico-raciais vigentes, mas ela pode contribuir, enquanto
espaco formativo legitimado socialmente, para muda-las, para trazer questionamento as relacGes
étnico-raciais na sociedade mais ampla. Segundo Freire (2000), “se a educagdo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda [...]” (p. 67). As escolas enquanto
locais de formacdo dos sujeitos podem contribuir para mudar comportamentos, imaginarios,
valores, formas de pensar, condutas para que efetivamente a populacdo negra tenha o seu direito a
educacdo de boa qualidade social garantido em um processo de escolarizagdo que possibilite a

inclusdo da cultura negra nas praticas curriculares.
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APENDICE B
Tabela 1. Distribuigdo temporal das 187 pesquisas sobre relagdes étnico-raciais nos programas de p6s-graduagdo em Educagédo
Ano N de teses e dissertagdes Ano NP de teses e dissertacdes
1987 0 1997 7
1988 0 1998 2
1989 0 1999 5
1990 0 2000 13
1991 0 2001 16
1992 2 2002 9
1993 2 2003 19
1994 2 2004 30
1995 5 2005 30
1996 5 2006 40
Total 187

Revista da ABPN  v. 2, . 5  jul.-out. 2011 « p. 139-154 151


http://www.anpae.org.br/iberolusobrasileiro2010/cdrom/94.pdf

REVISTA DA ABPN AV AVAVAVAVAAVAVAVAVAVAZAVAVAVAVAVAA

\
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ETHNIC-RACIAL RELATIONS AND CURRICULUM IN THESIS AND DISSERTATIONS
IN EDUCATION (1987-2006): CHALLENGES TO THE INCLUSION OF THE BLACK
CULTURE ON THE CURRICULUM.

ABSTRACT

This paper discusses resulted of doctorate. The purpose of this study was to systematize and analyze the
main questions investigated in thesis and dissertations focused on ethnic-racial relations and school
curriculum, developed in Stricto Sensu Graduate Programs in Education over the 1987-2006 periods. We could
identify 187 studies focused on the analysis of ethnic-racial relations with respect to the black population. Our
selection and analysis of academic works on ethnic-racial relations and school curriculums resulting in a total
of 51 investigations. However, we had access to 29 studies in which we used the content analysis method by
means of categorical analysis (BARDIN, 2008). As a result, the investigations were grouped into four
categories: black people in textbooks; ethnic-racial relations in the curriculum in action; stereotypes, racial
prejudice and racial discrimination in daily school life, and the teaching of Africans and black Brazilians history
and culture in school curriculums. This paper is focused on the last category, discussing the challenges to the
inclusion of the black culture on the curriculum.

Keywords: Ethnic-racial relations, School curriculums, Black population.
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