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| DENTIDADE E MEMORIA

Fernanda Santds

Resuma Esta pesquisa objetiva evidenciar os possivepgadtos causados no alunado ao se
implementar a Lei n. 10.639/03. Em termos tedricogtamos pela perspectiva educacional
multiculturalista critica, por fundamentar-se neiadde que ndo se pode estabelecer uma hierarquia
entre as culturas humanas. Exclusivamente, pagaredtalho, restringimo-nos ao acompanhamento
de uma turma de 9° ano de Educacédo de Jovens &#ddurante o periodo de cinco meses, na
disciplina de Lingua Portuguesa. Privilegiamos o de midia, fotografia e filme, como recursos
didaticos para a realizacdo das atividades derdrgrdtica pedagdgica. Nosso direcionador € a
metodologia da pesquisa-a¢do, pois possibilita @ugesquisa se concentre nas experiéncias e
vivéncias dos individuos que constroem o cotidieseolar. Com base nas ocorréncias apresentadas,
esta pesquisa se propfe a evidenciar que a aglicac@ei contribui, de fato, para a superacédo da
condicdo de desterro (ndo pertencentes ao lugapelséo vitimas estudantes em escolas de diversas
partes do Brasil.
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PEDAGOGICAL PRACTICES IN ETHNO-RACIAL RELATIONS:
IDENTITY AND MEMORY

Abstract: This research aims at evincing possible impactsezalby the implementation of the
10.639/03 Law on students. The theoretical pergmeds framed by a multiculturalist critique,
grounded on the notion that it is not possible stalglish a hierarchy among human cultures. The
article is the result of the monitoring of &4 §rade Education of Youth and Adults class, whiasw
developed during five months in the discipline oftBguese Language. The author focused on the
use of media, photograph and film as the main iegctools in the pedagogical practice. The
framework for this study in the methodology resbaaction, which enables the research to be
focused on the living experiences of individualsowduild daily school life. This research seeks to
highlight that the application of the Law in faantributes to the overcoming of the situation of
expatriation (not belonging to the place) to whitidents in several regions of Brazil are subjected
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PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LAS RELACIONES ETNICO-RACIALES :
IDENTIDAD Y MEMORIA

Resumen Esta investigacion tiene el objetivo de poneeeidencia los posibles impactos causados
al alumnado cuando se implementd la Ley 10.63®83£€rminos tedricos, seguimos una perspectiva
educativa multicultural critica, fundamentada eidka de que no se puede establecer una jerarquia
entre las culturas humanas. Exclusivamente, p&edradajo, nos restringimos al estudio de un grupo
de 9° afio de Educacion de Jévenes y Adultos durdnperiodo de cinco meses en la asignatura
Lengua Portuguesa. Privilegiamos el uso de la matlia, fotografia y pelicula, como recursos
didacticos para la realizacién de las actividadestrd de la practica pedagdgica. Nuestro eje
conductor es la metodologia de la investigacioméaccpues posibilita que la investigaciéon se
concentre en las experiencias y vivencias de ldwittuos que construyen el cotidiano escolar. A
partir de las ocurrencias presentadas, esta igeeshn concluye que la aplicaciéon de la Ley
contribuye, de hecho, para la superacion de laicidmdde destierro (no pertenecientes al lugar) de
que se convierten victimas los estudiantes enshigegscuelas de Brasil.

Palabras-Clave memoria, identidad, practica pedagdgica, autoesti

PRATIQUES PEDAGOGIQUES EN RELATIONS ETHNO-RACIALES : | DENTITE ET MEMOIRE

Résumé Cette récherche a l'objectif distinguer les pbles impacts causés aux éléves a
I'implémentation de la Loi n. 10.639/03. En ternlesoriques, on a choisi la perspective éducationnel
multiculturaliste critique, pour prendre comme fangkntation I'idée de qu’on ne peut pas établir une
hiérarchie entre les cultures humaines. Exclusivémeour ce travail, on s’est restreint a
I'accompagnement d’un groupe du 9° an de 'Edunaties Jeunes et Adultes, pendant le periode de
cing mois, a la discipline de Langue Portugaise.a@mivilégié I'utilisation de la média, photogm®fi

et vidéo, comme ressources didactiques pour l&safiah des activités de la pratique pédagogique.
Notre directionnel est la méthodologie de la recheraction, puis possibilite que la recherche se
concentre aux expériences et épisodes vécus padlesius que construisent le quotidien de I'école
Basé aux évenements présentés, cette récherchepsse a remarquer que la application de la Loi
contribue, en fait, pour la supération de la coodite déterrés (pas appartenants a la place)ide qu
sont victimes les étudiants en écoles de plusiganties du Brésil.

Mots Clefs. mémoire, identité, pratiqgue pédagogique, autiorest



213
Fernanda Santo: REV[STA DA /\BPN v. 1, n. 3 —nov. 2010 — fev. 2011, p. 211- 230.

N

PRATICAS PEDAGOGICAS NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS ;

| DENTIDADE E MEMORIA

INTRODUCAO

Desde a aprovacdo da Lei n. 10.639/03, profesdéresenfrentado um grande
desafio quanto a aplicacéo de praticas eficazes pastabelecimento de discussdes sobre a
tematica racial nas escolas. A realizacdo dessdisgs, além de prevista na Lei, necessita
ainda estar associada a uma mudanca de atituddaa tomunidade escolar. As reflexdes a
esse respeito sao os motivadores da presente gesqui

Antes de iniciarmos a andlise, consideramos negespanderar sobre algumas
questbes, a comecar pelo o conceito de raca quearéro trabalho apresentado. A esse

respeito, recorremos ao teorico Stuart Hall:

Conceitualmente, a categoria “raca” ndo é cieatifidas diferengas atribuiveis a
“raca” numa mesma populacdo sdo tdo grandes guaptelas encontradas entre
populagBes racialmente definidas. “Raca” é uma toagio politica e social. E a
categoria discursiva em torno da qual se organima sistema de poder
socioecondmico, de exploragdo e exclusdo - ouseggismo (Hall, 2003, p. 69).

Ao mesmo tempo, julgamos ser importante ressaliar q

a promoc¢do da tematica racial na escola e a fownaga professores para a
diversidade nédo [apontam] a educagdo como o lugdalsde mais prejuizo para a
populacdo negra ou o professor como o Unico regapehgpelo racismo escolar, mas
[veem] esse profissional como forte aliado parenforcidadaos livres de sentimentos
de racismo (Cavalleiro, 2001, p. 142).

Assim, embora o reconhecimento de que a praticaerite sem a teoria seja um
lugar-comum, é relevante atentarmos para as teiad€oa paradigmas que consciente ou
inconscientemente determinam o trabalho docentesi@erar os aspectos da formacao
socioecondmica brasileira, as relacbes de prodwtasses sociais, a cultura como prética
social e a ideologia, tudo isso é fundamental @aralisar os multiplos orientadores da

pratica pedagodgica desempenhada em sala de aulssa Dgerspectiva, tornam-se
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guestionaveis o0s processos de construcao dasddées nacionais, raciais e étnicas: Como a
construcdo da identidade e da diferenca se virasul@lacoes de poder existentes? Como a
identidade dominante se tornou a referéncia in@igior meio da qual se constroem as outras
identidades tidas como subordinadas? Quais sastegegias institucionais responsaveis
pela manutencéo da posicao subordinada de cettpegyétnicos e raciais?

Optamos, aqui, pela perspectiva educacional mitli@lista critica, na medida em
que essa se fundamentar na ideia de que ndo seeptadelecer uma hierarquia entre as
culturas humanas, ou seja, de que todas as cutiicaspistemologica e antropologicamente
equivalentes. Compactuamos, ainda, com o pontastieque:

as diferencas estdo sendo constantemente produgideproduzidas através da
relacdo de poder. As diferencas ndo devem seresmiginte respeitadas ou toleradas.
Na medida em que elas estdo sendo constanteméate derefeitas, o que se deve
focalizar s8o precisamente as relagbes de podemppsidem sua producéo [...]
colocada permanentemente em questao (Silva, 2083;§0).

Para o desenvolvimento da analise, restringimoamsacompanhamento de uma
turma de 9° ano de Educacao de Jovens e Adultdg,(&J turno da noite, de uma escola da
rede publica estadual, em Niteroi, durante o pertelcinco meses, na disciplina de Lingua
Portuguesa, compreendendo o universo de treze salBuwscamos em nossa pesquisa

verificar e/ou demonstrar as seguintes hipéteses:

* Hauma invisibilizacdo da influéncia da cultura r@ega comunidade escolar.

» Ha uma atitude de indiferenca de educadores/ateféettondicdo de desterro” de
gue sao vitimas estudantes em escolas de diveagas go Brasil.

» O encontro com a historia, a cultura e as influEneifricanas e afro-brasileiras,
por meio de praticas pedagogicas, pode proporciangrsercdo do aluno no
contexto escolar.

» A existéncia de um espaco escolar hibrido e mititial pode permitir uma
identificacdo cultural e, consequentemente, um mneo de tradicbes e
experiéncias, integrando, assim, o aluno ndo s@ a@teptor, mas parceiro na

construcao de sentidos.
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Apresentar uma experiéncia escolar costuma tranafese numa reiteracdo de
lugares-comuns, deslocados pelas particularidaalgsetes que a realizam. Entretanto, este
trabalho busca ser diferente por suas reflexdeplieahilidade. N&o foi necessério criar
teoria, inventar mecanismos, mas apenas por entgmtque ja foi sugerido. Para isso,
elegemos a metodologia da pesquisa-acdo, que ®oreis um processo de controle
sistematico da propria acdo do pesquisador, envddvalguma forma de intervencédo. Trata-
se, pois, de uma proposta intencional de intenemgdmeio escolar. A pesquisa volta-se

para as experiéncias e vivéncias dos individuosgastroem o cotidiano escolar.

| DENTIDADE E M EMORIA

A construcdo do ser humano perpassa diversas de®nEntre elas, a escola tem
figurado como parte fundamental na vida dos indiegd O mundo separa os escolarizados
dos ndo escolarizados, por isso a preocupacdo eraredossos filhos, dar-lhes a
oportunidade de frequentar uma escola. Entretperguntamo-nos qual a constituicao ideal
do modelo de escola para receber pessoas de teddades, racas, religibes, memoarias,
saberes e origens. A nossa escola é um lugar depamlher a todos com equidade?

Conforme Zaia Brandao, o educador Anisio Teixeira,1953, “ja tinha clareza das
consequéncias desastrosas do etnocentrismo da &sasileira” e alertava para o perigo de
se privilegiar “padrbes culturais distantes da €egpeia da maioria dos brasileiros”
(Brandao, 1999, p. 97). O problema girava em tateouma pedagogia que despreza a
bagagem de experiéncias que, cotidianamente, oslagsés trazem de suas vidas em
comunidades para o convivio escolar, promove v@dénsimbdlica por meio da
discriminacdo de seus valores, linguagem e expeagr impde padrdes culturais diferentes
dos da maioria da populacéo brasileira.

Com base na assercdo apresentada pelo educademgmadessaltar a questdo da
identidade étnica e racial no universo escolar.r@ppa historia do polémico termo “raca”

esta estritamente ligada as relagcbes de poder pdenoo homem branco europeu as
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populacBes dos paises por ele colonizados. E p@ dw vinculo entre conhecimento,
identidade e poder que os temas raca e etnia gasdaugar na educacao (Silva, 2007, p.
101 e ss.). Afora isso, os préprios dispositivodagegicos, como os livros didaticos e
paradidaticos, as licdes orais, as orientacOegalares oficiais, 0s rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas, em geral, sdo recursasaufirmam o privilégio das identidades
dominantes e tratam as identidades dominadas cadtacas ou folcléricas. Hall elucida
muito bem que nesta concepcédo, “0 que substitavizibilidade [de uma cultura] € uma
espécie de visibilidade cuidadosamente regulaggregada” (Hall, 2000, p. 321).

Com efeito, ndo se pode negar que “a identidadeomstmiida através da
representacao” ldem ibidem p. 321). A partir desse pressuposto, uma educac&o
destinasse parte de sua atencdo a questdo dadatknticolocaria no centro de suas
estratégias pedagodgicas a no¢ao da representacsgjappensar em como as identidades séo
construidas politicamente. Isso porque as repras@ées estdo intrinsecamente ligadas as
relacbes de poder.

Para direcionar nosso percurso, a ideia de repezsen por nds eleita é
essencialmente poés-estruturalista, para a qualjeits ndo existe a ndo ser como simples
resultado do processo de producdo da cultura soPiaftanto, o significado néo é
preexistente, porque é cultural e socialmente middy sendo importante o papel das
relacdes de poder na sua producdo. Logo, um sigddié o que € ndo porque corresponde a
um objeto que existe fora do campo da significagds porque foi socialmente produzido.
Assim, a questédo principal ndo se trata da verdads,saber por que algo se tornou verdade
(Peters, 2000).

Em decorréncia disso, a representacao € compreepélids formas de significacao e,
por meio delas, como o Outro é representado. Uneatgo de alteridade. Ao representar
construimos a identidade do Outro e, a0 mesmo tempmwssa propria identidade. Vista
como uma forma de conhecimento do Outro, a reptas®m esta no centro da conexao
saber-poder. Concluimos, entdo, que ndo existésw@endo ser como o0 simples e puro
resultado de um processo de producao e intera¢fiwadie social, e um dos dispositivos que

0 constrdi como tal € a memoria.



217
Fernanda Santo: REVISTA DA ABPN V- 1. n. 3—nov. 2010 —fev. 2011, p. 211- 230.

cdo Brasileira de

N

A memoria, por sua vez, distingue-se em individkiaoletiva. Cada pessoa possui
suas proprias experiéncias e vivéncias registrpdasneio de sua memoria individual, que
diz sobre a socializacdo desse individuo. H& tantdgoe se denomina de memoria coletiva,
cuja formacado se constitui de fatos e aspectoadolg relevantes e que sdo guardados como
memoria oficial da sociedade como um todo. Ela Igemate se expressa naquilo que
chamamos de “lugares da memoaria”, que sdo os mortaméiinos oficiais, quadros e obras
artisticas, versdes consolidadas de um passadovoale uma dada sociedade.

A relacdo entre esses dois aspectos da memor@iéitaxia por Halbwachs, “quando
alega que o individuo que recorda fadpenasenquanto membro de um grupo social’
(HalbwachsapudPeralta, 2007, p. 6 — grifo nosso). Tal afirmafivassupde que a memoria
individual é condicionada a coletiva, uma vez qugie recordamos € inerente ao grupo ao
qual pertencemos.

Contudo, essa relagcdo ndo consiste numa extremaiss@m, pois o individuo ndo é
passivo ha construcdo social do passado, ha tedg&iécas a constitui-lo. Baseando-nos
nesse argumento, concordamos com a linha tedrefandida pelos autores Fentress e
Wickham, a qual designa memodria social em detrimead termo memoria coletiva
constituido por Halbwachs, a fim de se evitar urrereinismo do sujeito aos moldes da
escola durkheimiana (Peralta, 2007, p. 7).

Dentro dos estudos acerca da memaria social, etegeniinha de estudo intitulada
“presentista”, ou ainda, por um olhar politicodii@ das politicas da memaoria” ou “teoria da
invencao das tradicdes” (Misztal, 208Bud Peralta, 2007, p. 8). Essa abordagem alega que
as imagens do passado sdo estrategicamente ineergachanipuladas de acordo com as
necessidades do presente, conforme os propoésitais ale poderes instituidos. Portanto, os
monumentos, 0S museus, 0 cinema, a escola e aggiscpublicos versam uma visao de
passado que sustente a exploracdo dos meios @ijpetas esferas dominantes

Contudo, o carater experiencial do individuo nadepser desprezado. No contexto
democréatico contemporaneo, as invencées mnemdricassupdem sempre negociacdo e

conflito. Além disso, ndo podemos esquecer quenataado de um passado social necessita

2 Trata-se da existéncia de uma relagédo profund® enpresente e o passado, como se o ato de lembrar
resgatasse um passado ja fixado na memoria e gaeremordado futuramente numa relagdo existencial
diretamente ligada ao presente.
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da legitimacdo de um poder instituido, seja elémbito nacional, regional ou local, por
exemplo, a escola. E nesta acepcéo que se formudaaeito de contramemoria (Foucault,
1977, p. 37), que adiciona a analise da represEmtdg passado a voz daqueles que foram
silenciados e marginalizados pelos discursos daresa Desse modo, a contramemoria
pode transformar-se em discurso dominante a megpidadeterminados grupos promovam
diferentes versdes do passado de forma a consegardéegitimacdo, integrando-se ao
regime de verdade tido para certa sociedade.

Vislumbramos aqui a importante contribuicdo dan.€10.639/03 para a mudanca de
discurso, logo promovendo a transformacgédo socwa, gsse contexto. Neste contexto, a
memodria social a ser apresentada ou resgatadgoagoesscolar devera ser constituida por
diversas vozes, promovendo uma possivel identdiwaqdividual e, por conseguinte, a
valorizacdo das experiéncias do sujeito. O contato um passado desconhecido, ao ser
reconstruido historica e culturalmente, promove uraasformacdo do imaginario e das

representacdes coletivas negativas associadaggasre a sua cultura.

CONHECENDO O CONTEXTO E O PUBLICO

O comportamento dos alunos em uma turma, escokistema escolar certamente
pode ser analisado em sua relativa autonomia em gath dessas instancias; entretanto,
nenhuma turma, escola ou sistema escolar abrigigugwaaluno aleatoriamente. Ao
contrario do que se sugere, em vez de aleatoripldd@edeterminacdo por circunstancias e
predisposicado ante as ocorréncias.

Isso ndo é diferente na Comunidade do Cubangdjzada no municipio de Niterai,
Rio de Janeiro, cuja populagdo, como comumentet@m®mas comunidades brasileiras, €
predominantemente reconhecida como pertencentega magra. Cubango € um bairro
formado inicialmente por quatro fazendas produtatashortalicas no século XIX. A
denominacédo “Cubango”, segundo Pimentel derivanddgenau-bang-y cujo significado
seria “terras escondidas” (Pimentel, 1980, p. BBsume-se que 0s negros que ali residiram

seriam provenientes de Angola e adaptaram o indigdrang-upara Cubango, nome de um
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rio daquele pais e atual provint{f@ando-Kubangaantiga Vila da Ponte (nome colonial),
ficando assim denominado o lugar a partir de entdo.

Segundo os moradores mais antigos, notava-se gée 18960 havia uma
predominancia de populacdo negra, sendo o Cubamgbairro originalmente proletéario,
onde se destacavam os operarios que trabalhavandéstrias e em estaleiros. Atualmente,
o bairro é conhecido pela sua escola de samba &kgiads do Cubango”, cuja histéria esta
fortemente atrelada & memodria cultural do bairrqgoe sua Capela em honra a Santo
Expedito e sua Igreja a Nossa Senhora do Rosa@éce Benedito. E no meio destas
memorias que estdo fincadas as raizes da EscotmuabtDr. Memodria, a qual sera
testemunha e recurso deste estudo.

Inicialmente Grupo Escolar Dr. Jayme Memoria, h&ggola Estadual Dr. Memoria,
instituicdo de Ensino Fundamental e de EJA, situdeoracao do bairro Cubango, oferece
trés turnos de aula, conta com 44 professorespsgéhdraduados e 11 com pos-graduacao
Stricto SensuSeu corpo discente gira em torno de 700 alunesazendo 24 turmas. A
infraestrutura disponivel a comunidade escolaresponde a 12 salas de aula, biblioteca,
laboratério de informéatica, refeitdrio, quadra dpate, sala de multimeios e sala de jogos.

Entendemos a escola como elemento integrante dcstimal e historico de um povo,
nao estando isenta do processo de formacgéo e tmd@de ideologias. Incorporando parte
dessas ideologias, muitas vezes discriminatoras)la um padréo de individuo dentro dos
idearios dominantes da cultura, acarretando darfosr@acéo da identidade do aluno, com
repercussao negativa, até mesmo, no seu procesguratalizagem. Nao é demais lembrar
que a autoconfianca € um fator importante parano éesenvolvimento do individuo e que,
portanto, uma autoestima negativa representa posja esse desenvolvimento.

Eliane Cavalleiro postula que “a identidade resdlapercepcdo que temos de nés
mesmos, advinda da percepc¢éo que temos de comutros nos veem” (Cavalleiro, 2000, p.
19). A partir disso, ratificamos a importancia dana em se reconhecer no meio em que ele
aprende. No caso de alunos negros, na medida era gaeola desqualifica seus atributos
fisicos, como cor da pele e tracos faciais, e asfestacOes culturais e religiosas ligadas a
sua origem, ela contribui para negativizar a atitmesdo aluno e acentuar sentimentos de

inferioridade e de rejeicdo em relagcdo a si proprio
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Assim, iniciamos o trabalho de pesquisa pelo mapesmsocial, econdmico e
cultural do alunado. Por meio da aplicacdo de usstipnario composto por 25 perguntas,
objetivamos conhecer a origem familiar, determisageeferéncias culturais, o tempo de
relacionamento com a escola, habitos, fontes @enre#cdo consumida e seu posicionamento
racial na sociedade.

Em termos de sexo, a turma de treze alunos apeeserd distribuicdo equilibrada:
54% de homens e 46% de mulheres. A faixa etardopmgante esta entre os 20 e 25 anos
(42%). Elegemos para o questionario a classificatgioaca/cor do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que utiliza as gatias “branco”, “amarelo”, “indigena”,
“preto” e “pardo”, formando a categoria “negro” @rfir da juncdo das duas Ultimas. Entre as
respostas, ndo houve autodeclarados “branco”, etm@2% se identificaram como negros.
Curiosamente, 8% se autodeclararam “amarelo”, o pae nos sinaliza a falta de
compreensdo sobre o assunto raca/cor, etnia enoriemaioria dos estudantes (77%) é
oriunda do mesmo bairro da escola, portanto coifip@rt acontecimentos, evolugdes e
mudancas. As historias e as memdarias estdo inteansente ligadas pelo local onde residem.

Consideramos pertinente saber ha quanto tempdituig@o faz parte da rotina dos
alunos, ou seja, ha quanto tempo cada um delesiipakgum tipo de vinculo com a
instituicdo. A pesquisa nos possibilitou encontraraluno com 25 anos de convivéncia com
a escola. Ele a frequenta desde os anos iniciagmpearios foram os momentos de
abandono da vida escolar. A média de frequénciardsa a escola ficou em torno de 6 anos.
Para que fique nitido, quanto a essa questdojtaoims como resposta o total de anos de
relacionamento com a escola, incluindo os ano$dadono. Quanto a constituicdo familiar
dos alunos, 58% da turma possuem algum tipo dellimmnpregaticio. As treze familias sdo
compostas por cerca de trés membros, sendo que urgserso em 34% delas, pelo menos
dois membros trabalham.

Outro dado de grande importancia para este estadmlehtidade diz respeito ao
pertencimento religioso dos membros do grupo. OGamenapresentou-se heterogéneo,
sobressaindo-se a parcela dos “sem religidao” 43%, 8vangeélicos, 17% religides de matriz

africana e 8% catolica.
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A respeito da questdo cultural, procuramos atribtaes como habitos e gostos, que
apontassem as origens e os niveis de informac&bidacpelos alunos. Entre as fontes de
informacdes, evidenciamos que todos assistem as&Wlo que 62% possuem TV a cabo.
Dos programas mais assistidos, os filmes (26%Yyerstin a frente das novelas (24%), em
seguida telejornal (21%), programa de humor (18@pgrama de auditorio (11%).

Quanto a leitura, que consideramos fundamentabmaaicdo do cidaddo, a pesquisa
indicou que a maioria ndo possui o habito de lehara a pratica seja estimulada no espaco
escolar: 38% nao leram sequer um livro no ano, t%m apenas o volume exigido pela
disciplina de Lingua Portuguesa para execucaoiddaes, e 8% da turma leu mais de trés
volumes sem a exigéncia da escola.

Tal como formulamos no questionario, habitos querferem na formacéo cultural
diriam respeito ao consumo de produtos, servicespgessdes artisticas e a exposicdo a
outras culturas. Aqui percebemos que o grupo né&esmonde a um publico consumidor de
shopping centerst6% vao ao shopping apenas uma vez ao més, 3aboqezes ou mais,
15% nao vao ashopping 8% duas vezes. O consumo de arte, com destaga® geaatro,
por ter sua demanda restrita a uma classe econdnuofirmou a estatistica: a maioria
(61%) ndo foi a qualquer espetaculo durante o amofuncéo da dificuldade de acesso em
decorréncia do alto custo.

Também, como supunhamos, grande parte da turmeest@ge em contato com
outros lugares e culturas fora do estado. Embopesguisa ndo tenha contemplado a
categoria renda familiar, a escola atende a po@alatais carente do bairro e de seu entorno,
como por exemplo, Morro do BumbaMorro do Caramujo, Vila Ipiranga e outras
comunidades. Logo, podemos inferir que os alunggysados ndo possuem recursos para
viagens, diferentemente da classe do topo da migmiara qual viagem € um lazer muito
apreciado e consumido. A fim de identificar o gostasical predominante da turma,
incluimos o atributo “tipos de musica”. Obtivemasmo resultado: o pagode ehg-hop
empatados com 21% em preferéncia cadankcom 18%, MPB 14%, samba de roda 12%,

sertanejo 6% e outros 8%.

3 Trata-se do morro localizado sobre um lixdo, anctereu o deslizamento em 07/04/2010, em decoaétei
forte chuva, vitimando 48 pessoas e desabriganuteras de familias.
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Um meio de grande importancia para se obter infoimaformacéo social e cultural
nos dias de hoje é a internet, por sua agilidadeessibilidade. Esse recurso tornou-se
acessivel a classe econbmica de baixa renda gaagesliferacdo déan houss, segundo
pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Inte@@1.br, 2008, p. 29). Do total de alunos,
67% utilizam a Internet. O uso desse recurso api@sese na pesquisa na seguinte
classificacdo: 83% utilizam para falar com pess6@%j para estudar; 50% para “paquerar”.

A partir dos dados recolhidos e da analise do gtmtem que se insere a turma,
definimos algumas atividades que pudessem inte@gim a consciéncia identitaria dos

alunos.

APLICACAO DE ATIVIDADES

As atividades desenvolvidas foram pensadas de farmeitar os alunos a analisar e
criticar as referéncias culturais e étnicas dolleae sua memoéria afetiva. Foram elaboradas

quatro atividades para analise e verificacdo da&éses levantadas:

| - Primeiro Olhar

Il - Filme: Jongo, Calango e Folias Musica Negra, Memoria edfoe
[ll - Documentario -Mestre Humberto

IV - Dinamica de Encerramento do Ano Letivo

Primeiro olhar
A primeira atividade consistiu em evidenciar o gdaudentificacdo do aluno com os
diferentes fendtipos. Para isso, foram apresentddzs fotografias diversificadas para que
as ordenassem, de acordo com a empatia. Tratoeits®al atividade de curta duracéo, pois o
objetivo era apreender os sentimentos de impaaes@forma, eles ndo puderam analisar
cada fotografia, de forma a construirem um penstmeansciente. A acdo de olhar
rapidamente para lousa e compor a lista permtjuia a primeira impressao percebida por

eles fosse refletida na atividade.
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Assim, 27 % dos alunos ordenaram as fotografigqgodtas na lousa. A Figura 1
esteve na primeira posicdo, a Figura 2 na terceifa,Figura 3 na sexta posi¢cdo. Fomos
levados a inferir que a escolha foi impregnadadéatificacdo estética, ou seja, aquilo que

concebiam por beleza.

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Na aplicacdo da atividade, denominada Primeiro IQli& elegerem a fotografia de
uma mulher com tracos fenotipicamente reconhecidaisaca negra, ao lado de uma de
fendtipo europeu, constatamos que diferentementépdéese inicial, ocorreu a identificacéo
dos alunos com os tracos fenotipicos da raca négpasa tese inicial de que havia
invisibilidade da influéncia da cultura negra fafutada, pelo menos, em referéncia a
identificacdo individual sem associacdo ao espacola. A eleicdo da fotografia de um
casal interracial em terceiro lugar pode sugerig ququestdo da mistura de raca € algo

naturalizado e de valor positivo para os alunos.

Exibicdo do documentarioJongos, Calangos e Folias: musica negra, memaoripaesia
Utilizamos nesta atividade o documentélimgos, Calangos e Folias: Mdsica negra,
memoria e poesjairigido pelas historiadoras Hebe Mattos e MaAbeaeu (2005), a fim de
suscitar, por meio das narrativas dos descendentdigjogo sobre a memaria e as histérias

da ultima geracdo de africanos chegados ao Riaaeird na primeira metade do século
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XIX. Com este recurso, objetivamos motivar relacéese as manifestacdes retratadas no
filme com as manifestacbes presentes na memoria atloss. Apdés a exibicdo do
documentario, discutimos sobre alguns pontos velata cultura negra e ao processo de
escravizacao no Brasil, tais como a origem africkosaescravos, a geografia da distribuicéo
dos escravos, a forma pela qual os africanos embareados, recortando a rota angolana
retratada no filme. Em seguida, propusemos algumuastbes para serem respondidas a fim
de que eles materializassem o raciocinio por meiesdrita.

O video apresentou manifestacdes artisticas eiosdg criadas e legadas pela
populacdo negra que chegara ao Brasil ao longo etbdn escravista. Trés pontos
funcionaram como pilares para a indicagdo de umsipels reconhecimento entre o
apresentado e a cultura local: empatia com as casssciacdo da cultura dos descendentes
de escravos com a memoria cultural construida mwoba identificacdo individual com
aspectos étnico-culturais relatados no video. Agot@snos a seguir algumas respostas que se
destacaram durante a atividade. Os nomes sdoidgticma vez que garantimos a
privacidade dos alunos.

Analisando as respostas da aluna Flavia, percebansos surpresa em ver tantos
negros reunidos — “E a maioria negros” —, sobretgdm a finalidade de entretenimento. A
aluna Gldria conseguiu identificar desvios nasaiaais ouvidas sobre a historia do negro no
Brasil: “E a outra foi quando eles comecaram a fsdére a chegada dos escravos no Brasil e
comecam a mostrar quilombos. E muito diferente wap pessoas falam”. Podemos inferir
gue seu conhecimento sobre a chegada dos escmamnosso continente tenha sido adquirido
na escola. Assim, este relato evidencia o quantist@ria e a cultura africanas e afro-
brasileiras estdo sendo deturpadas ou até mesnmibilizadas no curriculo escolar, e,
ratifica, sobretudo, a importancia da Lei n. 10/639na promocdo da equidade de
conhecimento e valoracdo de todas as contribugdiagais recebidas por esta nacéo.

Em relacdo ao aluno Rodrigadentificamos certo grau de reconhecimento da
memoria do bairro: “Sim. Tambores, negros, carnaadas antigas, macumba”. Entretanto,
percebemos um forte traco de rejeicao ou, se poslensar em dizer, discriminacdo, quando
ele afirma: “Nenhuma. Nada a ver comigo e Nenh\ida. € falta de interesse! S6 que néo é

minha cultural!”.
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A andlise desta atividade ndo se limitou as reapodb questionario, também
observamos o comportamento e a reacdo da turmatdwaaplicacdo. Percebemos feigbes
de surpresa e olhares atenciosos, porém o quenmaai®u a atividade foi a atitude do aluno
Felipe. Este aluno sempre foi considerado indis@go, desinteressado e, de acordo com
alguns professores, até mesmo agressivo. Durangilas de Lingua Portuguesa, nunca
ocasionou maiores problemas, sua atitude era $arsefo fazer as atividades propostas e
algumas vezes falar algo para que a turma achaasae. gContudo, nesta atividade, ele se
mostrou extremamente concentrado. Nao apenasaeaizarefa, como também procurou
tirar davidas para elaborar a melhor resposta ypelssiiemonstrando cuidado, atencéo,
interesse e, principalmente, motivacdo. Dali emtdizele se fez outro aluno em sala de aula.

Ao associarmos a sua postura e as respostas ditdagicamos que apesar de ele ter
escrito que nao via influéncias da tradicdo aptes@nno bairro, conseguimos identificar o
que lhe motivou: “A minha identificagédo é pelo jongue tem tambor, roda e musica, mas é
a macumba que é parecido”. Em conveesdrita, ele nos confidenciou que é um Oga, num
terreiro de Umbanda, religido de matriz africarintdo, compreendemos o que o levou a
motivacao foi o sentimento de pertencimento aguegjar, proporcionado pela atividade.

Constatamos um nivel diferenciado da manifestagéuotitaria e do reconhecimento
da memoria cultural da populacdo negra, quandoxitecéo do filmeJongo, Calangos e
Folias e da proposta de questionario sobre o conteldddim. Contextualizando melhor
nossa analise sobre o resultado, lembremos quectaese localiza num bairro formado
originalmente por descendentes de negros africanes,possui icones referentes a essa
memoaria como a Igreja de Nossa Senhora do Ros&&w d3enedito e uma escola de samba,

cuja raiz esta estreitamente ligada ao universolafsileiro.

4 0 Oga na Umbanda — a palavra significa originabméaquele que bate, toca e canta”. Entretanto, com
passar dos tempos, torna-se cada vez mais diflcdraum ogad que ao mesmo tempo “bata” para todas as
vibracdes e igualmente cante. Surgiram entdo asndeacdes “0gé de canto”, que é o que s6 emitenbari e

“oga de atabaque”, que bate em busca de vibradéme{@a, 2006, p. 79). No Candomblé, da-se o nonfegie

a uma pessoa que nao entra em transe e se subgratelas obrigagdes internas de um axé, para §iencan

a um determinado orixa. A este, os portadores dtosam questdo o tomam como Pai, tendo ele autterida
sobre o santo e muito mais ao filho do tal orixgétag dispostos numa estrutura em razdo de suéasstéBeaga,
2005).
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Exibicdo do documentarioMestre Humberto

Além da exibicdo do documentamdestre Humbertpdirecdo de Rodrigo Savastano
(2005) em sala de aula, a atividade tinha o prépdl&® promover um exercicio de analise do
regaste de memdria, segundo um roteiro de queptéestabelecido. Buscavam-se relagcfes
espontaneas entre as imagens apresentadas safiaada YHumberto de Souza e personagens
contidos na memoaria dos alunos, bem como assosiagiiee a comunidade local e os locais
apresentados no video.

O documentario € conduzido por uma sequéncia deirdeptos do préprio Mestre
Humberto Balogun e de seus parceiros de vida,tradss em conversas na Lapa, no Campo
de Santana e outras locacdes da cidade do RimdealaDs diadlogos, que transitam entre o
portugués, o quimbundo e o aleméo, recuperam ladeesida deste homem que se
autointitulava doutor em percussao e poesia, @afepoliglota da Lapa. Embora formado
em Direito e tendo exercido a profissdo por muido®s, Mestre Humberto tornou-se
referéncia por seus conhecimentos sobre musicemesriafro-brasileiros. Além disso, era
oga e reconhecido como um dos ultimos guardidesraticdo Congo-Angola. Morreu
recentemente aos 90 anos idade, em agosto de 2010.

Ao comentar sobre o filme, um dos alunos, em unfakm, permitiu-nos identificar
0 impacto das experiéncias vivenciadas na salautke em sua concepcao de valor e
identidade. Ao dizer “Nao... eu adorei... t6 aténco trabalho pra... pra... sobre Zé do
Caroco”, sem querer, correlacionou dois personaderggande valia para a cultura negra da
regido. Zé do Caroco foi um lider comunitario dorMado Pau da Bandeira, em Vila Isabel,
na década de 1980, cujo destaque era utilizar-sendato-falante para denunciar as mazelas
da favela, algo parecido hoje com a funcdo de agurddios comunitarias. Esse homem
ficou conhecido depois de ter sua histéria registraa letra de um samba homénimo de
autoria de Leci Brand&o, que, além de ser umaaritimanipulacdo da populagéo pela TV,
ressalta a importancia dos lideres populares. Aspodemos afirmar que, ao estar em
contato com a historia de vida do Mestre Humbenoonscientemente ele o relacionou a
figura do lider comunitario, cuja historia ele @nbecia. Esse aluno ainda encerra sua fala
com a seguinte frasdoi um trabalho diferente... mais comunicativoobi® a cultura...

sobre a nossa cor
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Dinamica de encerramento do ano letivo

A ideia central deste exercicio era conduzir osn@dua manifestarem seus
sentimentos e suas atitudes resultantes da comievénda experimentacdo das situacdes
proporcionadas pelas atividades que privilegiararaniverso cultural afro-brasileiro. A
dindmica consistiu na gravacdo de depoimentos. dRagms a disposi¢cado voluntaria dos
alunos. Por isso, 0 niumero de participantes foiangoe o total de alunos da turma — quatro
depoentes para treze alunos.

Iniciamos o trabalho evidenciando que eles poderspor suas apreensdes, 0S
momentos marcantes do semestre, 0s incOmodosvguanti e as expectativas para o futuro.
Na transcricdo obedecemos rigorosamente a variekitaglgistica utilizada pelos alunos.
Entre os diversos assuntos expostos pelos aluno®) avaliacdo da escola, das aulas de
portugués, da experiéncia de se estudar em um twhano, percebemos declaracdes
referentes a questao étnico-racial:

Gloéria — comecei a conviver com a turma mais madura.is malha do que eu...
aprendi bastante... e s6... gostei... eu aprerstamiz [risos e interferéncia de outros
alunos]. Porque de manha é muito aluno-quadroadmualuno... ndo tem dialogo
entre os professores e alunos [...] entendeuendpsobre a cultura

Antbnio - é isso ai... a aula de portugués pra mim é nimgito.. € como eu disse no
comeco... tenho aprendido muito... gostaria queuidg@ga frente fosse assim
também... que todos esses anos que eu venho ekiudamca tive uma aula assim...
tdo... tAo boa que me esclarecesse muita coisaim aue ndo sabia... ndo tinha
estudado em outras séries... a respeito de clasggss. racas... coisa desse tipo... é
isso ai... eu s6 tenho a agradecer... que aquiddd bom... (...)... mas € isso ai... o
gue eu aprendi eu acho que nunca mais vou esquéogh...

Essa atividade evidenciou o amadurecimento daexdes dos alunos quanto ao
espaco escolar. Ao evidenciarem questdes problessalio cotidiano escolar como a evasao,
as praticas mecanizadas de alguns docentes e ghaekntre alunos e professores,
demonstram o quanto as praticas pedagdgicas déuladas por eles. Selecionar contetdo e
estruturd-lo para uma pratica deve ser acdo devémedo por parte do professor. Os
resultados dessa atividade selecionada para onfiectta do ciclo da pesquisa-acao validou
ainda mais a importancia da alteracdo dos plandagdgicos e da politica educacional

praticada no pais, em prol da incluséo étnico-facia
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta experiéncia demonstrou como o aluno muitagsvedo se vé contemplado no
ambiente escolar. Geralmente, a escola ndo faldisgaa, ndo referencia suas crencas,
costumes e tradi¢cdes. Assim, a educacédo escolatitcdise em espaco e tempo de formacao
de identidades socioculturais e de reproducao, alaremte privilegiando uma Unica vertente
de pensar o mundo. Isso ocorre em fungdo do descioménto existente entre a populacéo,
em virtude do etnocentrismo e eurocentrismo, quUEaNA NOSSO processo civilizatorio. O
fato ocorrido com o aluno praticante de religidawriz africana evidenciou a importancia
para os alunos de se reconhecerem no meio em cprelam.

Numa leitura geral do resultado desta pesquisaficaanos que a memdria esta
silenciada socialmente, muitos ndo conhecem artasisté bairro e sua propria historia, como
parte da memodria social de um local. Retomandeia ide Hall, a memadria € um sistema de
representacao, pois viabiliza a criacdo de umaemadp passado que sustenta a significacao
do presente. Sdo as referéncias construidas quéirdoso que deve ser recordado e o0 que
deve ser esquecido, direcionando a interpretacdowtalo e justificando praticas sociais do
presente.

As evidéncias apresentadas nos levam a afirmaroqoeentato com as diversas
culturas provocaria analogias e construcdes deapeT#0s mnemdonicos, resultando numa
definicdo de identidade e pertencimento a uma r@uldiferente daguela que é imposta. Os
rétulos ideologicamente construidos e imprimidos aegros seriam descaracterizados,
promovendo o aumento da autoestima dos individei@icas pedagogicas semelhantes as
relatadas desarticulariam uma estrutura signifieatiegativa, contestando, transformando e
investindo-a de um valor ideoldgico positivo. Ispor sua, implicaria a construgdo de um
novo sujeito.

Com base nessas ocorréncias, podemos garantir gisggbéidade da historia, da
cultura e das influéncias africanas e afro-brasseiem sala de aula, insere, sim, o aluno no

contexto escolar e, consequentemente, o faz pnodatconhecimento, uma vez que ele se
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reconhece no meio. A aplicacdo da Lei n. 10.638f@8 um contexto para a superacao da
condicdo de desterro (ndo pertencentes ao lugapielsdo vitimas estudantes em escolas de
diversas partes do Brasil, auxiliando também ntartmanto de problemas ja conhecidos,
como a evasdo escolar, a baixa autoestima dos salena falta de comprometimento
estudantil com a escola.
Encerramos este artigo com a esperanca de qugaiggesele relatada motivevas

propostas de atividades destinadas a implementdedoeferida lei e, ainda seja um
ferramental de instrucdo e consulta para os edvesdoprofessores na tematica “relagdes

étnico-raciais”.
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