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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: PROPOSTA DE UMA
EDUCACAO DIFERENCIADA

Maria Clareth Gongalves Reis*

Resumo: Este artigo tem como objetivo trazer reflexdes sobre a importancia da implementagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) nos
estabelecimentos de ensino situados em areas remanescentes de quilombos. Para isto, trazemos
alguns dados do Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2014, voltando o nosso olhar para alguns dispositivos
legais que tratam da educacgdo na perspectiva diferenciada e articulada as relagdes raciais, como
0 Art. 26-A da LDB 9394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o
Plano Nacional de Educagdo, dentre outros. Compreendemos que, para haver uma educagéo
efetivamente diferenciada, é preciso considerar, valores das comunidades quilombolas, como
tradicbes, memoria, forma de trabalho, manifestacGes e expressdes artistico-culturais, oralidade
e as diversas maneiras de lidar com a terra.

Palavras-chave: educacdo; quilombo; escola; diretrizes curriculares.

SCHOOL EDUCATION FOR MAROONS: PROPOSAL OF A DIFFERENTIATED
EDUCATION

Abstract: This article aims to bring reflections on the importance of implementation of the
National Curriculum Guidelines for School Education for Maroons (DCNEEQ) in educational
establishments in remaining areas of maroons. For this, we bring some school census data
conducted by the National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira (INEP)
in 2014, turning our attention to some legal provisions that deal with education in differentiated
and articulated approach to race relations, such as Art. 26a of the LDB 9394/1996, the National
Curriculum Guidelines for the Education of Racial-Ethnic Relations and the Teaching of Afro-
Brazilian and African Culture and History, the National Education Plan, among others. We
understand that to be a truly differentiated education, we need to consider, the maroon
communities values, such as traditions, memory, way of work, artistic and cultural
demonstrations and expressions, orality and the various ways to deal with the land.

Keywords: education; maroon; school; curriculum guidelines.

EDUCATION SCOLAIRE MARRONNES: PROPOS D’UNE EDUCATION
DIFFERENCIEE

Résumé: Cet article vise a apporter des réflexions sur I’importance de la mise en ceuvre des
Directrices du Programmes Nationaux pour 1’Education Scolaire Marronne (DCNEEQ en
portugais) dans les établissements d’enseignement scolaires dans les zones de marronnages.
Pour cela, nous apportons des données de recensement scolaire (Censo Escolar) réalisé par
I’Institut National d’Etudes Pédagogiques Anisio Teixeira (INEP) en 2014, en tournant notre
attention sur certaines dispositions juridiques qui traitent de 1’éducation dans la perspective
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différenciée et articulée aux relations raciales, comme Art. 26-A du LDB 9394/1996, les
Directrices du Programmes Nationaux pour I’Education des Relations Raciales et par
I’Enseignement d’Histoire et Culture 1’Afro-brésilienne et Africaine, le Plan National
d’Education, entre autres. Nous comprenons que pour avoir un éducation effectivement
différenciée, c’este besoin de considerer, valeurs des communautés marronnes, par exemple les
traditions, la mémoire, forme de travail, démonstrations et des expressions artistiques et
culturelles, 1’oralité et les différentes manieres de faire face a la terre.

Mots-clés: éducation; marronnage; école; directrices du programmes d’études.

EDUCACION ESCOLAR QUILOMBOLA: PROPUESTA DE UNA EDUCACION
DIFERENCIADA

Resumen: Este articulo lleva como objetivo traer reflexiones frente la importancia de la
implementacion de las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Escolar
Quilombola (DCNEEQ) v los establecimientos de ensefianza ubicados en areas remanecientes
de quilombos. Para esto, traemos algunos datos del Censo Escolar realizado por el Instituto
Nacional de Estudios y Pesquisas Educacionales Anisio Teixeira (INEP) en 2014, volviendo
nuestra mirada para algunos dispositivos legales que tratan de la educacion en la perspectiva
diferenciada y articulada a las relaciones raciales, como el Art. 26-A de la LDB 9394/1996, las
Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales y para
la ensefianza de Historia y Cultura Afro-Brasilefia y Africana, el Plan Nacional de Educacion,
dentre otros. Comprendemos que, para haber una educacién efectivamente diferenciada, es
necesario considerar, valores de las comunidades quilombolas, como tradiciones, memoria,
forma de trabajo, manifestaciones y expresiones artistico-culturales, oralidad y las diversas
maneras de manejar la tierra.

Palabras-clave: educacion; quilombo; escuela; directrices curriculares.
INTRODUCAO

Falar dos quilombos e dos quilombolas no cenario
politico atual é, portanto, falar de uma luta politica e,
consequentemente, uma reflexdo cientifica em
processo de construco (llka Boaventura Leite).

Este artigo tem como objetivo trazer reflexdes acerca da Educacdo Escolar
Quilombola, discutindo a importancia da implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) nos estabelecimentos de
ensino situados em areas remanescentes de quilombos. Outros dispositivos legais que
colaboram com a implementacdo das referidas diretrizes também serdo abordados no

decorrer deste texto.” Apontamos reflexdes sobre a necessidade da insercéo das histdrias

? Constituicio Federal de 1988, Art. 26-A da LDB 9394/96 que trata da obrigatoriedade do ensino da
histéria da cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014.
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dos quilombos, de suas tradi¢cBes socioculturais e memorias nas praticas pedagdgicas

escolares.® Percebemos que ndo ha como construir um projeto politico-pedagdgico sem
contemplar as especificidades do contexto quilombola, por isso, as diretrizes propdem

uma educacéo diferenciada em escolas quilombolas.*

A questdo da terra, no passado e nos dias atuais, também deve fazer parte destas
especificidades, por ser um elemento essencial & manutencdo de suas culturas, e de suas
sobrevivéncias. Para isto, serd preciso discutir a formacdo inicial e continuada de
professores/as que atuam em areas quilombolas, considerando 0s seus contextos sociais,
culturais e politicos. Faremos esta discussdo a partir de resultados de estudos que
apontam algumas dificuldades apresentadas pelas escolas situadas em &reas
remanescentes de quilombos para a inser¢do dos saberes locais aos contetdos
curriculares. Inicialmente, sera importante compreendermos o significado de quilombo

para nos direcionar a compreensao das reflexdes propostas neste artigo.
PERCURSOS NA CONSTRUCAO DO CONCEITO DE QUILOMBO

Quilombo é uma palavra que ja existe ha algum tempo no nosso vocabulario.
Entretanto, os livros didaticos de histéria fazem poucas referéncias ao significado deste
termo e, quando fazem se restringem ao Quilombo dos Palmares de forma superficial e,
muitas vezes, ndo apontam a formacdo de quilombos como forma de resisténcia da
populacdo negra as opressdes historicamente sofridas. Na concepcdo do antrop6logo
Kabengele Munanga (1995/96), "quilombo é seguramente uma palavra originaria dos
povos de linguas bantu (kilombo, aportuguesado: quilombo)" (p. 58). Para este autor, a
sua existéncia no Brasil esta relacionada com alguns ramos do povo bantu, trazidos do

continente africano para o Brasil como escravos.

Como forma de resisténcia ao escravismo, os primeiros quilombos surgiram no
Brasil no inicio do periodo colonial, época em que o0s povos africanos e seus

descendentes foram usados como mao de obra escravizada nas lavouras de cana-de-

¥ Como afirma Veiga (1992) “entendo a prética pedagdégica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é
uma dimensdo da pratica social que pressupde a relagdo teoria—pratica, e é essencialmente nosso dever,
como educadores, a busca de condi¢Oes necessarias a sua realizagdo” (p. 16).

* Compreendemos projeto politico-pedagbgico como “a sistematizagio, nunca definitiva, de um processo
de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada que define claramente o
tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento te6rico-metodoldgico para a transformagao
da realidade” (Vasconcellos, 1995, p.145).
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acucar, na extracdo de borracha e de ouro, na producdo de algoddo, de acgucar, de

fumo, dentre outros. Neste contexto, a formacdo de quilombos foi uma forma de
resisténcia e luta contra a ordem estabelecida naquele periodo. Foi ainda uma das
possibilidades da populagédo negra escravizada manifestar a sua revolta contra as
formas de opresséo sofrida, sendo essas revoltas muito bem organizadas, ainda que,
nem sempre, com resultados favoraveis aos grupos rebeldes. Contudo, a formacéo de
quilombos foi uma das maneiras mais viaveis para negros e negras conseguirem a sua
liberdade, por isso teve tanta repercusséo.

No século XIX, os quilombos espalharam-se por todo o Brasil; do Amazonas
ao Rio Grande do Sul. Eram comunidades formadas por negros, em sua grande
maioria, fugidos do trabalho forcado e da agdo das forcas escravocratas (Carneiro,
2000)

a) Revolta organizada pela tomada do poder politico, tal como aconteceu na
revolta dos negros malés na Bahia, entre 1807 e 1835;

b) Insurreicdo armada, especialmente no caso de Manuel Balaio, no
Maranhdo, em 1839 e;

c) Fuga para o mato, de que resultaram os quilombos, tdo bem exemplificado
por Palmares (p.11).

E importante destacarmos que ndo ha um consenso em relacio ao conceito de
quilombo. Entretanto, “ndo podemos deixar de ver o quilombo como um elemento
dindmico de resgate das relacGes escravistas. Ndo foi uma manifestacdo esporadica de
pequenos grupos de escravos marginais desprovidos de consciéncia social, mas um
movimento que atuou no centro do sistema nacional, e permanentemente” (Moura,

2000, p. 11).

Conforme nos aponta antropéloga llka Boaventura Leite, a discussdo que
envolve o termo quilombo torna-se uma questdo importante desde os primeiros focos
de resisténcia dos africanos ao escravismo colonial. Discussdes acerca do significado
de quilombo surgem novamente no Brasil/Republica com a Frente Negra Brasileira
(1930/40) e retorna a cena politica no final dos anos de 1970. Dessa forma, a ideia de
quilombo continua presente na sociedade brasileira, ainda que abrangendo novos

contextos.

Essa recontextualizacdo do termo surge somente ap0s cem anos da

“Aboli¢do” da Escraviddo. Ou seja, a partir da Constituicdo Brasileira de 1988 e que
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surgem os artigos 215 e 216 que tratam de “questdes relativas a preservagdo dos

valores culturais da populacdo negra, elevando a terra dos remanescentes de
quilombos a condicdo de Territorio Cultural Nacional” (Revista Palmares, 2000, p. 7).
E, nesse contexto, o termo “quilombo” ganha outro significado ao ser inscrito no
Artigo 68 do “Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias” (ADCT), que
confere direitos territoriais aos remanescentes de quilombos que estejam ocupando
suas terras: “Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado

emitir-lhes titulos respectivos”.

O Decreto n° 4887, promulgado em 20 de novembro de 2003, foi criado para
regulamentar o processo referente a identificacdo, reconhecimento, delimitac&o,
demarcacao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias.
Assim, o Decreto n° 4887/03 estabelece no Art. 2° um novo conceito ao termo
quilombo, ou seja:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuigdo,
com trajetoria historica propria, dotados de relagOes territoriais especificas, com

presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo
historica sofrida.

De acordo com O’Dwyer (1995), a intensificagdo da discussdo que norteia 0s
novos significados de quilombo teve o seu inicio em outubro de 1994 em reunido
realizada pelo Grupo de Trabalho da Associacdo Brasileira de Antropologia. Foi
quando se elaborou um documento contendo posi¢des sobre os diversos significados
de quilombo. Este documento era destinado ao Seminario das Comunidades
Remanescentes de Quilombos, promovido pela Fundacdo Cultural Palmares, pois

estava em pauta a aplicacao do artigo 68 do ADCT da Constituicdo Federal.

Conforme o documento, o termo quilombo adquiriu novos significados na
literatura e também para os grupos, individuos, associa¢des, além de organizagdes. O
termo quilombo também possui outras denominacdes, dentre elas “remanescentes de
antigos quilombos, mocambos, comunidades negras rurais, quilombos
contemporaneos, comunidade quilombola ou terra de pretos” (Anjos, 1999). Para o

autor, estas denominacdes referem-se a um mesmo patriménio territorial.
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S840 varios, também, o0s processos de sua formacdo, ou seja, essas

comunidades se constituiram através de diferentes formas de ocupacdo da terra por
grupos de escravizados ou ex-escravizados, “ndo necessariamente as do ‘modelo’ de
quilombo materializado pela experiéncia de Palmares, escravos que, através da fuga,
criaram comunidades isoladas geograficamente” (Mesquita, 2000, p. 59). A formacao
dessas comunidades advém de doacOes, alforrias, herancas, compras de terras por

escravos alforriados, dentre outras situacoes.

Em relacdo a quantidade de comunidades existentes no Brasil, o pesquisador
Rafael Sanzio Araujo dos Anjos estima que este nimero possa chegar a 5.000
comunidades (Anjos, 2005). De acordo com dados da Fundacdo Cultural Palmares
(Brasil, 2016), 6rgdo da esfera federal responsavel pela certificacdo das comunidades
remanescentes de quilombos, no Brasil jA foram identificadas cerca de 3.524
comunidades quilombolas. E, neste percentual, 2.474 comunidades foram certificadas
pela Fundagéo Cultural Palmares (Brasil, 2016). Entre novembro de 1995 a outubro de
2015 apenas 235 comunidades remanescentes de quilombos foram tituladas. (Incra,
2016).

Embora a legislacdo brasileira evidencie os direitos das comunidades
remanescentes de quilombos, as a¢des concretas ainda séo infimas, conforme os dados
apresentados acima. Por forca do preconceito racial e social, os milhares de
quilombolas tém vivenciado ao longo dos séculos todo tipo de conflito na sociedade
brasileira. O surgimento da legislacdo, criada para fazer valer os seus direitos,
avigorou o sofrimento dessa populacéo, tornando as perseguicdes sofridas cada vez
mais acirradas. A luta que esta populacdo vem travando pela conquista dos seus
direitos incomoda o0s setores mais conservadores da sociedade brasileira.
Consequentemente, estas acdes 0s tornam unidos pela permanéncia em suas terras
produtivas, ja que é um direito adquirido historicamente e assegurado pela

Constituicao Brasileira.

Um exemplo ainda recente dessa pratica desrespeitosa aos direitos adquiridos
foi a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADIN), proposta pelo Partido da Frente
Liberal (PFL), atualmente Democratas (DEM), reivindicando que o Decreto 4887/2003
que regulamenta os procedimentos para identificacdo, reconhecimento, demarcacao e

titulacdo de terras ocupadas pelos quilombolas fosse considerado como inconstitucional.

126
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 « mar. 2016 — jun. 2016, p.121-139



REVISTA DA ABPN - AN NS NN NN NN
~
Visando interesses econémicos, fazendeiros, latifundiarios, empresas brasileiras e até

mesmo estrangeiras tem atuado na invasdo de terras quilombolas. Para isto, séo capazes
de a¢Bes inconsequentes, violando direitos, desrespeitando vidas, tradicdes, memorias e

culturas acumuladas historicamente.

Outra ameaca aos direitos dos povos indigenas e quilombolas é a PEC 215/00 —
Proposta de Emenda Constitucional que pode levar a paralisacdo absoluta as
demarcacBes de terras indigenas no pais e a instalacdo nesses territorios de
empreendimentos de grande impacto, como hidrelétricas. A proposta da PEC 215 foi
construida pela Camara, na tentativa de alterar a Constituicdo, transferindo ao
Congresso a decisdo final sobre a demarcacdo de terras indigenas, territorios
quilombolas e unidades de conserva¢do no Brasil. A aprovacdo da PEC 215 trara
grandes prejuizos a estas populacdes, especialmente em relacdo ao direito a titulacao de

suas terras assegurado constitucionalmente (Carta Capital, 2016).

E neste contexto que apresentaremos alguns dados da conjuntura da educacéo
quilombola no Brasil e, posteriormente analisaremos alguns dispositivos legais, dentre
eles o Art. 26-A da LDB 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola para a compreensdo da problematica quilombola no
Brasil. Estes documentos colaboram com o entendimento sociopolitico da
especificidade da educacdo nos contextos das comunidades quilombolas, podendo
auxiliar as instituicbes educacionais na construcdo de uma educagdo necessariamente
diferenciada. Além disso, poderd contribuir com uma formacdo educacional de
qualidade, numa perspectiva critica, que contribua com a luta e a defesa dos direitos

dos/as quilombolas constitucionalmente adquiridos.
CONTEXTUALIZANDO A EDUCAQAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Para analise da educacédo escolar quilombola nos dias atuais, partimos do Censo
Escolar da Educacgdo Basica realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para melhor contextualizar a tematica
em questdo. Mas, antes de prosseguirmos consideramos importante trazer a defini¢do de
area remanescente de quilombos que é considerada pelo Inep como:

Area demarcada e reconhecida pelo Instituto Nacional de Colonizagio e
Reforma Agréria (Incra) que abriga 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios
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de autoatribuicdo certificada pela Fundacdo Palmares, com trajetoria historica
propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida
(Inep, 2013, p. 29-30).

O censo é uma ferramenta importante para conhecermos elementos da realidade

das escolas das comunidades remanescente de quilombos no Brasil, ja que o seu

preenchimento é obrigatorio a todas as escolas de ensino basico, conforme art. 4 do
Decreto 6.425/2008 (INEP, 2014). Conforme consta nos resultados do Censo Escolar,
realizado em 2014, existem 239.507 estudantes nas escolas localizadas em comunidades

remanescente de quilombos, totalizando 14.240 professores que atuam em 2.415 escolas

(Brasil, 2015).

Tabela 1. Escolas e Matriculas

2013 2014
Escolas % Matriculas % Escolas % Matriculas %
Escolas e Matriculas
2.235 100% 227.430 | 100% | 2.415 | 100% 239.507 100%
Fonte de dados: Censo Inep/2014
Tabela 2. Professores
. 2013 2014
Formacgao de Professores
Campo % Quilomb % Campo % Quilomb %
Prof. da Educagdo Bdasica 319.134 100% 11.552 100% 344.512 100% 14.240 | 100,00%
Com Ensino Fundamental 1.876 0,60% 43 0,40% 1.553 0,50% 53 0,40%
Com Ensino Médio 121.220 38,00% 5.026 43,50% 29.412 8,50% 1.093 7,70%
Com Ensino I.Vle,d!o 90.216 28,30% 4.078 35,30% 79.055 22,90% 4.255 | 29,90%
Magistério
Com Educagdo Superior 195.465 61,20% 6.446 55,80% 233.994 67,90% 8.836| 62,10%
sem formaga.ao em 141.290 44,30% 5.762 49,90% 128.560 37,30% 6.045 | 42,50%
licenciatura

Fonte de dados: Censo Inep/2014

Considerando a média atual de escolaridade da populacdo negra de 18 a 29 anos

de 9,5 anos de estudos, a meta do Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014) é atingir em

2024 o percentual de 12 anos de estudos. Por isso, propde na Meta 8 do referido plano a

seguinte proposicao:
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Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcancgar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo
ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar
a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados & Fundagéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

A meta 8 do PNE tem como objetivo expandir a escolaridade média de jovens e
adultos entre 18 e 29 anos de idade, buscando atingir no prazo de 12 anos a escolaridade
referente & educacdo basica (ensino fundamental de nove anos e ensino médio, de trés
anos), atendendo ao que propde o art. 4 da LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Neste contexto, propde ainda a respectiva meta a abrangéncia deste mesmo
patamar as popula¢fes que moram no campo, inseridas ai as popula¢Ges que moram em
areas remanescentes de quilombos e as populacbes das regifes mais pobres que tem
menor indice de escolaridade. Outro aspecto importante a considerar na meta 8 é o fato
de trazer a tona a questao da igualdade, ja que propde igualar a escolaridade média entre
0s negros e ndo negros, ja que “os objetivos da meta traduzem o tragcado pela Diretriz III
do PNE: a busca pela superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogéo da cidadania e na erradicag@o de todas as formas de discriminac¢do” (PNE, p.
138).

EM BUSCA DE UMA EDUCACAO IGUALITARIA

A cidadania e a dignidade da pessoa humana passa ser enfatizada a partir da
promulgacdo da Constituicdo de 1988. Neste contexto, o Art. 205 diz que “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]” (Brasil,
1988). Apesar desta conquista inegavel, percebermos na nossa sociedade as marcas do
racismo, do preconceito e da discriminacao racial. Varios indicadores sociais mostram
gue muitas criancas e adolescentes negros/as estdo fora da escola. E quando entram,
muitas vezes, ndo permanecem por razdes ndo somente econdmicas, mas por causa do
racismo ainda presente em nossa sociedade, contradizendo o Art. 206 da Constituicdo
ao dizer que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I — igualdade

de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988).

Dados do ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

trazem informag0es que confirmam o quanto as nossas legislagfes ainda necessitam ser
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realmente efetivadas para que a igualdade, a cidadania e os direitos ndo se restrinjam

apenas a um determinado grupo, como tem sido historicamente. No caso da Educacéo
Basica, por exemplo, os resultados mostraram que nesta modalidade de ensino a zona
rural, na qual situam milhares de comunidades remanescentes de quilombos, tem sido a
mais afetada pelas dificuldades, especialmente pelas restri¢cdes ao acesso as instituicdes

educacionais, dificultando a frequéncia.

Apesar de ter havido melhorias em relacdo as politicas educacionais que
contemplem as populac¢bes do campo, contribuindo para uma diminuicao das diferencas
entre as taxas de escolarizacao das zonas rurais e urbanas, ainda ha uma grande parcela
de pessoas que mora no campo e que ndo tem acesso a educagdo bésica. O Censo
mostra que a situacdo € ainda mais complexa na Educacgdo Infantil (4 e 5 anos). Nessa
faixa etaria, 83% das criancas da area urbana frequentam a escola e na zona rural apenas
67,6% das criancas tem acesso a escola. Destaca-se neste grupo, uma maior atencao as

populacbes quilombolas e indigenas.
O QUE PROPOE O ART. 26-A DA LDB

Para compreendermos essa problemaética, dialogaremos com o Art. 26-A da
LDB 9394/96 que trata da obrigatoriedade do ensino da historia da cultura afro-
brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, aprovadas em 2012 e também com
outros documentos importantes para instigarmos reflexfes acerca da educacdo escolar
quilombola. Em 20 de dezembro de 1996 foram estabelecidas as diretrizes e bases
nacionais da educacéao nacional pela LDBE - Lei n® 9.394, fruto de uma luta historica do
movimento negro, em consonancia com a sociedade civil, na qual destacamos 0s
seguintes artigos:
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.(Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003).

A insercdo dos artigos mencionados acima na LDB 9394/96, fruto da luta do
movimento negro em parceria com a sociedade civil, surge em um momento no qual a

existéncia do racismo na sociedade brasileira é reconhecida e declarada pelo presidente

130
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 « mar. 2016 — jun. 2016, p.121-139



REVISTA DA ABPN - NSNS N /NN NEY
N
em exercicio naquele contexto. Em uma matéria, concedida & imprensa em 2002, 0 ex-

presidente Fernando Henrique Cardoso, diz que ‘“apesar dos avancos registrados no
Brasil na diminui¢ao do preconceito racial, ainda ha racismo no pais” (Folha Online,
2002). Nao podemos negar que essa constatacdo foi importante naquele contexto, dita

por um socidlogo e presidente do Brasil.

O reconhecimento do Brasil, como um pais racista é revelado, cotidianamente,
pelos inimeros casos de racismo apresentados em nossos meios de comunicagao. Os
dados divulgados pelas organizacdes publicas responsaveis pelas estatisticas brasileiras
(IBGE, PNAD, INEP, PNUD etc.) também confirmam a presenca do racismo e da
discriminacdo racial em distintos espagos sociais, impedindo a insercdo de pessoas
negras e indigenas ao trabalho, & educagdo, a cultura, ao lazer etc. Os resultados destas
pesquisas demonstram que ainda ha disparidades entre negros e brancos no acesso e na
permanéncia nas instituicbes de educacdo formal, da educacdo infantil ao ensino

superior, especialmente nas areas rurais.

Ao analisarmos as diretrizes trazidas no Art. 26-A da LDB 9394/96, pensando
no nosso campo de discussdo, que sdo as comunidades remanescentes de quilombos,
percebemos inimeras possibilidades para colocar em vigor tal proposta. Em seus
paragrafos, o artigo destaca, por exemplo, 0 ensino de arte que podera dar uma maior
visibilidade as expressdes culturais tradicionais tdo presentes em diversas comunidades,
como jongo, samba de roda, culinéria, artesanato, dentre outras. E importante perceber
que estas praticas culturais devem extrapolar as datas comemorativas e passar a fazer
parte dos componentes curriculares obrigatdrios nos distintos niveis da educacao basica.
Esta iniciativa podera favorecer aos educandos o conhecimento e a divulgacéo de suas
tradigdes culturais que muitas vezes se perdem por ndo haver este compromisso em

coloca-las como parte das praticas pedagogicas curriculares das escolas.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIAE
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Estas diretrizes surgiram com o objetivo de contribuir com a implementacao das
Leis 10.639/2003 e n® 11.645/2008. ®> O parecer elaborado pelo Conselho Nacional de

> A Lei 10.639/2003, que estabelece o ensino da Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira nos
sistemas de ensino.
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Educacdo (CNE/CP 003) em 2004 teve como finalidade atender as historicas

reivindicacbes dos movimentos sociais, especialmente do movimento negro,
conduzindo as instituicdes de ensino a se dedicarem com mais cuidado as questdes
referentes a diversidade étnico-racial na sociedade brasileira. Por isto, foram elaboradas
as referidas diretrizes para orientar as instituicdes educacionais a colocar em pratica a
Lei 10.639/2003.

A respeito da educacdo em quilombos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ao elencar Acbes Educativas de Combate ao Racismo e as
DiscriminacOes, encaminha algumas proposi¢des que inserem a questdo da educacao
quilombola, dentre elas: a inclusdo de contetdos que tratem da histéria dos quilombos,
partindo de conhecimentos acerca do quilombo de Palmares e sobre as origens e
memorias de suas préprias comunidades. Esta pratica € uma forma de ampliar
conhecimentos e valorizar versdes de uma histdria que geralmente ndo é contada pelos
livros didaticos que chegam as escolas. Outra acdo essencial proposta pelas diretrizes é
a oferta de uma educacdo basica em areas remanescentes de quilombos que contenham

no conjunto de profissionais, pessoas originarias da prépria comunidade.

A esse respeito, em algumas pesquisas ja realizadas em escolas inseridas em
quilombos, o que presenciamos foi a contratacdo de profissionais que ndo séo
quilombolas e nem moram nas respectivas comunidades nas quais trabalham. Além
disso, ndo ha participacdo da comunidade na elaboracdo dos planejamentos das escolas,
sendo que a maioria ndo possui um projeto politico-pedagdgico. Este aspecto pode
prejudicar a inclusdo de contetudos que tratem das especificidades das comunidades no
cotidiano escolar, como suas origens e memorias, tradi¢bes culturais, sociais, lutas e

mobilizacBes politicas etc.

Na pesquisa realizada na comunidade quilombola Chacrinha dos Pretos, em
Minas Gerais, por exemplo, ao indagar a professora se ela contempla as questbes
histéricas da comunidade em sua pratica pedagogica, ela respondeu que ndo (Reis,
2003). Relata que também por desconhecer essa historia, fica dificil “transmiti-la” as
criancas. O pouco que sabe foi devido ao contato com alguns moradores mais velhos.
Ela diz ainda que, se fosse moradora da comunidade, seria mais facil repassar

informagdes sobre o local. Nesse sentido, percebemos a auséncia de articulagdo entre 0s
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contetdos formais ensinados pela escola relacionados com os saberes populares

acumulados historicamente pela comunidade. Uma das possibilidades para suprir esta
lacuna seria trazer conhecimentos das pessoas mais velhas que ali residem para o

ambiente escolar.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA

Para tratar das especificidades da educacdo em A&reas remanescentes de
quilombos sdo constituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola, assinada em novembro de 2012, baseada na legislacdo geral e em
especial na Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho, ratificada no
Brasil por meio do Decreto Legislativo n® 143/2003 e do Decreto n° 6.040/2007, em seu
escopo traz orientacBes para que os sistemas de ensino formulem projetos politicos-
pedagogicos condizentes com as especificidades das comunidades quilombolas,
respeitando e vivenciando suas tradicbes e memorias. O Parecer CNE/CP 3/2004,
contido na Resolucdo CNE/CP 1/2004 também serdo incluidos nestas diretrizes que
contou com a participacdo ampla de pesquisadores sobre o tema, de representantes das
comunidades remanescentes de quilombos e de representantes de diversos movimentos
sociais. De acordo com tais Diretrizes:

A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formag&o especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional
comum e 0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira. Na

estruturacéo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhecida
e valorizada sua diversidade cultural. (CNE, 2012, p.42)

Este documento traz uma discussao necessaria para refletirmos sobre a educagédo
em areas remanescentes de quilombos. O exemplo mencionado acima, da professora
que desconhece a historia da comunidade, que ndo leva os conhecimentos da cultura
local para a sala de aula confirma a necessidade de efetivarmos estas diretrizes. Este
exemplo se faz necessario ndo no sentido de martirizar esta ou outros/as profissionais
que agem assim, pois a precariedade em relacdo a formacédo de professores/as ainda é
evidente em todas as modalidades de ensino oferecidas no nosso pais. Por isso, 0
documento em analise propde a promogdo de uma “formacao especifica e diferenciada

(inicial e continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a
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elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-

racial do grupo” (Brasil, p. 4).

Em relacdo a formacéo inicial e continuada de professores/as para a educagéao
escolar quilombola, as DCNs para a Educacdo Escolar Quilombola destacam:

A importancia da inclusdo do estudo da memoria, ancestralidade, oralidade,

corporeidade, e stética e do etnodesenvolvimento, produzido pelos quilombolas

ao longo do seu processo historico, politico, econémico e sociocultural. A

formacdo de professores/as devera ainda desencadear o processo de insercédo da

realidade quilombola no material didatico e de apoio pedagdgico existente e

produzido para docentes da Educacéo Basica nas suas diferentes etapas e
modalidades (Brasil, 2015, p. 4).

Embora saibamos da emergéncia desta formacao, sabemos que ainda ha uma
resisténcia significativa, especialmente de gestores/as das escolas existentes em
quilombos em colocar em prética as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola. No decorrer dos nossos estudos e pesquisas de campo, temos
percebido dificuldades no didlogo das comunidades remanescentes de quilombo com
algumas diretoras de escolas e secretarias municipais de educacdo sobre a necessidade
de as escolas contemplarem contetdos da educacao interligados as especificidades das
comunidades, em respeito e cumprimento das varias legislacGes acerca das questdes
étnico-raciais. Um exemplo desta situacdo ocorreu recentemente na Comunidade
Remanescente de Quilombo Fazenda Machadinha, localizada em Quissamd, Rio de

Janeiro.

Em entrevista concedida ao pesquisador Alan Gomes da Silva Poubel, a diretora
da Escola Municipal Maria Felizarda da Conceicdo, situada no nucleo da Fazenda
Machadinha que oferece da Educagdo Infantil (0-5 anos) ao quinto ano do ensino
fundamental, relatou que existe um didlogo entre a escola e a cultura local, apesar de
inexistir a preocupacdo com a questdo quilombola no desenvolvimento escolar dos
alunos (Poubel, 2016). No decorrer das observacdes participantes de um projeto de
Pesquisa e Extensdo desenvolvido na mesma comunidade, percebemos na fala de
moradores e liderancas locais, dificuldades no dialogo entre comunidade e dire¢do da
escola, demonstrando contradi¢do entre o relato da diretora e a realidade vivida (Reis,
2016).
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Outro aspecto que nos chamou a atencdo no relato da diretora foi a justificativa

dada a ndo implementacao da cultura local nas praticas pedagdgicas da escola. Em sua
opinido, isto ndo ocorre porque a maioria dos/as estudantes nao pertence a Fazenda
Machadinha. Por ndo serem considerados todos/as quilombolas ndo ha por que tratar de
assuntos especificos da comunidade. Este ponto de vista apresentado pela diretora
contradiz o que propde as Diretrizes para a Educacdo Escolar Quilombola, ja que
existem principios constitucionais que revelam o direito das popula¢des quilombolas a
uma educacdo diferenciada, conforme consta no art. 210 da Constituicdo Federal,
afirmando que “serdo fixados contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”, garantindo que a escola levara em conta a cultura da regido onde

esta inserida. (Brasil, p. 18).

Um dos objetivos que consideramos primordial nestas diretrizes é a
possibilidade de apresentar as instituicdes educacionais informacdes que favorecam a
compreensdo da necessidade de levar uma educacdo as comunidades quilombolas que
contemple a cultura local, a memdria e as tradigdes oriundas de seus antepassados.
Deve-se construir uma escola que traga no seu projeto politico-pedagdgico a historia
local, suas origens, suas lutas e conquistas, que dialogue com a comunidade, formando
parcerias que fortalecam a comunidade, tornando-a autbnoma e detentora de
conhecimentos que a liberte cada vez mais. Nesse contexto, os/as profissionais também
precisam obter conhecimentos necessarios para que a educacdo seja realmente
diferenciada. Por isso, a formacdo inicial e continuada dos/as professores/as também
apontadas nestas diretrizes € fundamental para construcdo de uma escola

verdadeiramente quilombola.

A formacéo de gestores/as das escolas e das coordenagfes pedagogicas também
tem destaque nas DCNs para a Educacdo Escolar Quilombola. Além disso, e
fundamental que as escolas abram as suas portas para as liderancas das comunidades em
todas as suas praticas, especialmente na elaboracdo dos curriculos e dos projetos
politicos-pedagdgicos. Assim, as criangas e adolescentes se sentirdo mais motivados
em permanecer na escola, ja que terdo um curriculo que contempla suas realidades, suas
historias e suas culturas, tanto nas aulas quanto nos materiais didatico-pedagdgicos. E,

por fim, para que haja uma educacdo efetivamente diferenciada é preciso considerar,
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valores da comunidade, como tradi¢des, forma de trabalho, memoria, manifestacdes e

expressdes artistico-culturais, oralidade e as diversas maneiras de lidar com a terra.
CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avancos obtidos, especialmente com a implementacdo da Lei
10.639/2003, com a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola sdo necessarios alguns cuidados para que 0s objetivos propostos

nestes documentos sejam realmente alcangados.

Os estudos e pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos em comunidades
quilombolas tém demonstrado algumas lacunas na relacdo escola e comunidade,
especialmente no que se refere a insercdo da cultura local nas praticas pedagogicas
escolares. Ao tratarmos da questdo da formagéo de professores/as, percebemos ainda a

necessidade de mais conhecimentos sobre o tema quilombo e seus contextos.

Muitas comunidades demonstraram que, além da falta de preparacdo dos/as
profissionais para lidar com as especificidades da cultura quilombola, faltam materiais
que contemplem a tematica étnico-racial. Os aprendizados das criancas sobre a histéria
e a origem da comunidade, as tradicBes culturais, memoria de seus antepassados
encontram-se presentes apenas nos relatos advindos das pessoas mais velhas na

comunidade, entretanto, ainda ausentes das praticas pedagogicas de muitas escolas.

Isto ndo significa que esta forma de ensinar e aprender sejam menos importantes,
mas pensar na articulacdo entre escola e comunidade podera suscitar o fortalecimento da
luta pela terra e preservacdo da memdria e tradi¢Ges historicamente acumuladas nos
quilombos. E para isto é necessario oferecer aos/as educadores/as uma formacao inicial
e continuada que leve em conta as especificidades das comunidades quilombolas, sua

diversidade étnico-racial, suas origens e constituicdo geogréfica.

Ressaltamos que este ponto de vista esta sendo contemplado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Este documento aponta
caminhos para que a educacgdo escolar quilombola tenha como mencdo valores

historicos, culturais, sociais € econdmicos das comunidades, tornando um local onde o
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processo educativo se concretize por meio do didlogo entre o conhecimento escolar e a

realidade local.

Enfim, as reflexdes trazidas neste texto ndo param por aqui, é apenas o0 Comeco
de muitas questdes que ainda estdo por vir, especialmente na atual conjuntura, pois,
recentemente o Senado Federal aprovou o processo de impeachment da presidente
Dilma Rousseff, afastada do cargo por até 180 dias. Michel Temer (vice-presidente)
assumiu o cargo da presidéncia da Republica no dia 12 de maio, deste ano. Ainda
estamos vivendo um momento de transicdo, mas, ja percebemos alguns retrocessos em
relacdo as conquistas histdricas, frutos de lutas e mobiliza¢cbes dos movimentos sociais,
especialmente do movimento negro. Um exemplo destas perdas foi a extin¢éo de varias
pastas, dentre elas o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos

Humanos.®

A extin¢do do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) também podera
influenciar  negativamente nas conquistas das comunidades quilombolas,
complexificando ainda mais a efetividade de acbGes que contemplem as comunidades
quilombolas de todo o Brasil. Nesse cenario, ndo temos dlvidas de que nossa luta por
uma educacdo de qualidade e diferenciada se tornara um desafio maior a ser

enfrentando.
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