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O PROFESSOR DE LINGUMGLESAE OALUNO
QUILOMBOLA: letramento critico e formacéo de professores
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RESUMO

A proposta desse artigo esta em compreender como o professor de lingua inglesa pode fortalecer os
discursos ideoldgicos de alunos quilombolas dentro da sala de aula, colaborando para politicas e praticas
de igualdade social em um ensino antirracista. Objetiva-se estudar a questdo da formacdo de professo-
res de Lingua Inglesa (LI) na perspectiva de raca e etnia e ainda pensar no trabalho feito em sala de
aula por parte desses professores, devendo ser um trabalho que compreenda o empoderamento do
professor sobre os alunos, como esse poder deve ser pensando nas relagdes étnico-raciais na sala de
aula de LI, e na escola como um todo. A escola € um ambiente de poder (Apple, 2002) e o professor
torna-se instrumento de validacdo desse poder por meio da hierarquizacdo no processo de ensino.
Esse trabalho caracteriza-se como uma reflexdo tedrica de cunho bibliografico, parte de uma disserta-
¢do de mestrado, ainda em andamento.

PALAVRAS-CHAVE: Professor de Lingua Inglesa, Identidade Quilombola, Formacao de Professores
de Linguas.

THE TEACHER OF ENGLISH LANGUAGYND THE QUILOMBOLASTUDENT
CRITICAL LITERACY AND TEACHER TRAINING

ABSTRACT

This paper’s aim is to understand how the Teacher of English as a Foreign Language (EFL) is able to
strengthen the ideological speeches of quilombola pupils inside the classroom, contributing for politics
and practices of social equality to an anti-racist teaching. It aims at studying the question of the
formation of Teachers of EFL in the perspective of race and ethnicity, and also at thinking about the
work done in classroom by such teachers, which must be a work that understands the empowerment
of the teacher over the pupils, and how this power must be guided by the racial and ethnic relations
in the EFL classes and the school as a whole, once school is an environment of power (APPLE, 2002)
and the teacher becomes instrument of validation of this power through the hierarchy in the process
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of teaching. This paper is characterized as a theoretical reflection of bibliographical type, part of a
Master’s Degree dissertation still in progress.

KEYWORDS: Teacher of English as a Foreign Language. Quilombola Identity. Formation of Teachers of
Languages.

EL PROFESOR DE LENGUA INGLESA Y EL ALUMNO QUILOMBOLA: LETRAMIENTO
CRITICO Y FORMACION DE PROFESORES

RESUMO

La propuesta de este articulo es comprender cdmo el profesor de lengua inglesa puede fortalecer los
discursos ideoldgicos de alumnos quilombolas dentro del aula colaborando para politicas y practicas de
igualdad social en una ensefanza antirracista. El objetivo es estudiar la cuestién de la formacién de
profesores de lengua inglesa en la perspectiva de raza y etnia y aun pensar el trabajo realizado en el
aula por parte de esos profesores, el cual debe ser un trabajo que comprenda la relaciéon de poder del
profesor sobre los alumnos y cdmo ese poder debe ser pensado en las relaciones étnicorraciales en la
clase de lengua inglesa y en la escuela como un todo, una vez que la escuela es un ambiente de poder
(APPLE, 2002) y el profesor se torna instrumento de validacién de ese poder a través de la jerarquizacion
en el proceso de ensenanza. Ese trabajo se caracteriza como una reflexidn tedrica de tipo bibliografico,
parte de una disertacion de maestria, todavia en desarrollo.

PALABRAS CLAVE: Profesor de Lengua Inglesa, Identidad Quilombola, Formacién de Profesores de
Lenguas.

PROFESSEUR D’ANGLAIS EATUDIANTQUILOMBOLAS: LALITTERATIE CRITIQUE
ETFORMAIION DES ENSEIGNANTS

RESUME

Le but de cet article est de comprendre comment le professeur d'anglais peut renforcer les discours
idéologiques de quilombolas étudiants dans la classe, a contribuer aux politiques et pratiques de I'égalité
sociale dans I'éducation anti-raciste. Cette étude porte sur la question de la formation des enseignants
en langue anglaise (LI) du point de vue de la race et de l'ethnicité, et je pense encore du travail
effectué en classe par les enseignants, qui devrait étre un travail qui inclut I'enseignant sur
empodeiramento étudiants, et la facon dont ce pouvoir doit étre pensée dans LI classe ethnique et
raciale, et de I'école dans son ensemble, puisque I'école est un environnement de puissance (Apple,
2002) et I'enseignant devient un instrument de validation de ce pouvoir par le biais de la hiérarchie
dans le processus d’enseignement. Ce travail se caractérise par un caractére théorique de la littérature,
une partie de la thése de maitrise, toujours en cours.

MOTS-CLES: Professeur de Langue Anglaise, ‘Identité Quilombolas, Formation des enseignants de
langues.

INTRODUCAO

O objetivo desse artigo esten compreendeomo o professor de lingua inglesa pode fortale-
cer os discursos ideolégicos de alunos quilombolas dentro da sala de aula, colaborando para politicas
e praticas de igualdade social em um ensino antirracista. Para tanto, o artigo prop&e-se a refletir sobre
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temas como a “Formacao de Professores de Lingua Inglesa (LI) na perspectiva de Raca e Etnia”, “O
professor e o poder”, “A escola como ambiente de poder”, os “Documentos Oficiais” (PCN, DCE-
LEM, Lei 10.639/03 e as DCE-Relac¢des Etnico-Raciais) e a “Identidéderdes Quilombolas”.

O presentartigo caracteriza-se enquanto reflexao tedrica de cunho bibliogréafico, parte de uma
dissertacédo de mestrado ainda em andamfeptsquisa acontece em uma escola publica na regiao
de Guarapuava-PR e atende alunos quilombolas, refletindo sobre as relacfes entre professor de lingua
inglesa e alunos quilombolas. Divido esse trabalho da seguinte forma: a primeira secéo configura-se
pelo referencial tedrico utilizado para embasar a construcao do trabalho, pensada em duas partes, a
primeira intitulada “Escola e poderofessor e poder: letramento critico e formacéo de professores de
lingua inglesa”, baseada principalmente nos autd@ta Lopes (2002), Ferreira (2006), Pennycook
(2001), $reet (2003)Apple (2002); a segunda parte intitulada “Reconhecimento e fortalecimento
das identidades sociais nas aulas de lingua inglesa: quem séo os alunos quilombolas?”, visa tratar das
nomenclaturas sobre raga, bem como compreender o conceito de identidades sociais na perspectiva
quilombola, pensada no ambiente escolar: Hall (2006), Bauman (2005), Giddens (2002), Gomes
(2005) e Munanga (2008} segunda sec¢ao apresenta a metodologia utilizada e os objetivos que
orientaram essa reflex@oterceira parte traz uma discussao sobre a importancia da formacao conti-
nuada de professores de lingua inglesa, capacitando este profissional a trabalhar questées da diversi-
dade em sala e ainda, contribuindo para um ensino antirracista.

1. ESCOLAE PODER, PROFESSOR E PODER: LETRAMENTO CRITICO E FORMACAO
DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

MichaelApple (2002), afirma que, no processo de ensino, na relacao prafiessndentro de
sala de aula, o que precede a acdo pedagdgica, quer seja essa pragmatica, transversal, inferdisciplinar
transdisciplinar ou dialética, € o padesse subjaz praticas pedagdgicas, fortalece discursos, ratifica
estereotipos, é capaz de criar contextos, realidades e ideologias. Sendo o professor sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem, possui um poder maior dentro do ambientmescotanplexo
e mais sensivel aos discursos que estao fora da sala de aula, tendo em méaos uma ferramenta de
transformacao social, se for capaz de compreender a complexidade com a qual se depara na sua
pedagogia diaria.

O processo de ensino, segundo MichApele, em seu artigo “Does education have independent
power? Bernstein and the question of relative autonomy” , publicado em 2002 pelo Jornal Britanico de
Sociologia da Educacéo (British Journal of Sociology of Education), traz uma clara nocdo de como o
poder e o ensino estao interligados. O autor afirma que nao se trata apenas de fatores internos —
curriculo, pedagogia e avaliagdo, mas sim de compreender como os fatores “de fora para dentro”
(outside-to-insidginfluenciam e tem ligacéo direta com o que acontece dentro da escola.
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A escola precisa ser tratada como um ambiente de reflexdes e formacéo de sujeitos criticos
Moita Lopes (2002), Ferreira (2006), Pennycook (2001), Street (2003), Kleiman (1995), Correa,
(2010), Silva (2009), Reis (2018)evedo (201Qxomo sugerem os documentos oficiais que orien-
tam as praticas pedagdgicas no ensino publico brasileiro.

Nas praticas pedagdgicas de Lingua Estrangeira, no que tange a importancia em se discutir
assuntos étnico-raciais nas aulas de inglés, os PCN-LE (1998), as DCE-LEM (2008), a Lei Federal
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultufdro-Brasileira eAfricana, de 10 de mar¢o de 2004, séo explicitos
guanto a valorizacao da pluralidade cultural e o respeito a diversidade, os quais aludem uma discusséo
acirrada frente ao fortalecimento e reconhecimento de outros povos e culturas que nao seja a domi-
nante (branca, eurocéntrica, hegemdnica). Porém, o que se tem visto em pesquisas recentes € uma
escola ainda divisora e ratificadora de diferencas, e na afiordaggiple (2002), essas questd
estdo centradas na classe, naracga e no sexo (género) — ndo necessariamente nessa ordem.

Relembrando Freirépple afirma que para ele (Freire) a questédo de género era tida como
significante na exclusésocialsendo quatéa década de 70 os estudos na area da educacao ainda
nao consideravam os fatores classe, raca e género como significantes na desigualdade social. Nas
relacdes de género na escola, por exemplo, pode-se adegnando Freire (1978), que por meio da
hierarquizaca patriarcal a difereragde género se fazia estagnada, incorporada nas relacdes hierarqui-
cas, considerada como uma diferenca “natural” dos géneros, o que faziam da submisséao e do trata-
mento inferiorizado da mulhdatores naturais nas relacoes entre homens e mulheres.

Muito embora sua perspectiva de estudos fosse as questdes de classe, ou seja, a luta de classes
em si, em meados dos anos 70 as discussdes sobre género ganharam forca e Freire dedicou parte do
seu trabalho pensando também nelas, dedicando também esforcos (embora pouco), em tratar das
questdes de raca, que ndo podiam serem ignoradas. “As questdes de raca eram uma arena muito
maior e que precisam igualmente de sérias transformacdes” (FREIRE, 1978, cidieLinr2003,

p. 108).

Trago essa reflexao sobre o inicio do trabalho de Freire na questdo de raca, para ilustrar o
grande avanco que se deu desde a década de 70, quando o autor publicouRedeggy in
Process: The Lettersdm Guinea-BissduPedagogia em processo: cartas de Guinea-Bissau)
(FREIRE, 1978), até os dias atuais, quando reconhecemos a rela¢éo poder-ensino que configura a
escola contemporanea, quer seja brasileira ou estrangeira, e onde afirmamos tambdncagcia
€ umarelacao de podef(APPLE, 2002; PENNYCOOK, 2001 — grifos meus). Para tentar compre-
ender esse podele que tanto se fala, imbricado nas micro relacées no ambiente pseciseamos
entender também que cultura é essa dita dominante. No ensino de lingua inglesa essa cultura é
estadunidense e/ou britanica, sendo preconizado inclusive girias e sotague de um e de outro pais, tidos
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como as duas Unicas possibilidades de fala. No discurso da variacdo linguistica teremos apenas as
variacdes dentro desses dois paises aceitas, desconsiderando a amplitude geogréfica da lingua inglesa
e as limitacdes fonéticas de enquanto falantes de uma lingua estrangeira. Entretanto, as questdes linguisticas
no ensino de lingua inglesa, aparecem como parte de um problema muito maior e mais complexo, pois,
as pressoes exercidas pelo discurso hegemonico, defensor obstinado do ensino da norma padrao,
definida como homogénea e idealizada, ainda exercem extrema influéncia nas atividades em sala de
aula e acabam por deixar o futuro professor em uma situacao bastante confusa diante das informacdes
gue obtém no periodo de formacéao e das escolhas, ou pdelhexigéncias que lhe sao feitas do

ponto de vista pedagdgico (CORREA, 2009, p. 73).

Nesse sentido, a autora acima nos mostra que além da formacéo de professores durante o
periodo de graduacéo, existe ainda uma demanda quaae estende as paredes das universidades,
rompendo 0s muros da pedagogia do ensino neutro, numa demanda urgente: o reconhecimento desse
“poder” existente nas relacdes — professor x aluno, e do empoderamento do piessgar o
professor como possuidor de um poder maior em suas préaticas discursivas perante aqueles que subjazem
a esse poder — os alunos, por terem menos conhecimento sobre determinados temas, acreditam pia-
mente naquilo que advém da figura docente (MQIDOPES, 2002; PENNYCOOK, 2004PPLE,

2002).

A partir desse reconhecimento do poder institucionalizado na escola e no sistema de ensino
como um todo, nés docentes temos um ponto de partida na luta contra desigualdade, ou ao que Freire
(1982) se referia Maedagogia do Oprimidaesistir a dominacéao (citado puple, 2003). Nesse
sentido, corroborando cohtine Azevedo (2010), jovem pesquisadora na area da Linguiptica-
da, nos estudos sobre raca e identidade na sala de aula de lingua inglesa, acredito que os esforcos
politico-educacionais precisam ser focados na teoria e na pratica docente, pois é na realidade de sala
que estao os conceitos de verdade e as no¢des de mundo disseminadas aos alunos. O professor € o
detentor do conhecimento, e esse conhecimento interfere diretamente na constituicdo do outro, os
alunos estao expostos aos conceitos de verdades e valores que serdo trazidos em sala, logo os do
professor (AZEVEDO, 2010).

Se o papel do professor € formar cidadéos conscientes para que estes vivam e interajam na
sociedade, uma formacao de acordo com os documentos oficiais que regem as politicas educacionais
NO NOSSO pais, logo, as nossas praticas docentes, é primordial. Para que haja coeréncia entre a legisla-
cédo e a pratica de fato, lembraremos aqui também a Lei Federal 10.639 de 9 de janeiro de 2003, que
inclui nos curriculos oficiais das redes de ensino a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira éAfricana, as DCE — LEM (2008) e os PCN (1998).

Nesse sentido, trabalhar (obrigatoriamente) a historia e a cultura afro-brasileira e africana na
aula de lingua inglesa, sem formacéao que propicie uma pedagogia construtora e fortalecedora de iden-
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tidades quilombolas, torna-se uma via de méo dupla no que se espera do ensino critico. Dentro dos
varios contextos (multicultural e diversificado) de configuracéo da escola e de professores, € necessa-
rio pensar em uma pratica pedagogica possibilitadora de um ensino antirracista, para que o professor
possa “propiciar momentos de uma reflexéo que dé voz a todos os alunos, permitindo a eles explora-
rem o racismo de Varias perspectivas”. Deste modo, alcancaremosticagpdaggica cada vez

mais plural, como preveem os proprios documentos (GILLBORN, 1995, pg. 142, citado por
FERREIRA, 2006).

No entanto, uma pedagogia transformadora e justa ndo se da de fato, primeiro porque 0s instru-
mentos de trabalho sao restritos, os materiais didaticos tém uma postura preconceituosa, machista,
fascista e especificista— em especial os materiais ds,lgg&preconizam uma cultura eurdéa e
homogénea, a prova dessa afirmacao pode se vista em pesquisas defendidas principalmente nos anos
de 2010 e 201, quando o assunto sobre identidade toma for¢ca no ambito da lcayafdicada
Autores comd@\lastair Pennycook (1994), Luiz Paulo da Moita Lopes (208Ppeecida de Jesus
Ferreira (2006) discutem demandas sobre questdes raciais, étnicas, de género e sexualidade e suas
implicacBes nas aulas de lingua inglesa, além de outras dissertacdes ja citadas ao longo desse trabalho.

Em funcao da caréncia de um material dialégico com a proposta dos documentos oficiais, a
pratica pedagogica do professor se restringe ao que os livros didaticos oferecem, e em se tratando de
ensino de linguas estrangeiras, € comum a utilizacdo do livro como Unico recurso, percorrendo um
caminho oposto ao proposto pelos documentos oficiais e literaturas atuais que tratam do assunto,
contrario & pratica pedagdgica como um toddRfe, OLIVEIRA eVELLOSO, 2007). Uma discus-
séo acerca do livro didatico néo é objetivo desse trabalho, porém é valido salientar a necessidade de
uma reflexdo acerca dessa tematica também.

Munanga (2005), em seu livBuperando o racismo na esca@gonta a conivéncia do profes-
sor perante as situacdes de preconceito e racismo como o mal maior dentro da escola. Pela sua ma
formacéo o professor tende a ignorar situagdes de racismo em que sua intervencao seria fundamental
para um novo olhar sobre a diversidade e valorizacao de outras culturas, mostrando aos alunos a
rigueza cultural em se conviver na diversidade.

Em sala o professor de lingua inglesa, ainda ocupa uma posicao hierarquica superior —o dominio da
lingua inglesa. Entretanto, se a lingua for vista como uma ferramenta e ndo como um instrumento de reprodu-
cao de um discurso hegemdnico, guando ensinados os fatores politicos, econémicos e ideoldgicos que estao
por tras da implementacao da lingua no curriculo escolar e na escolha da mesma como primeira lingua

3 Ver, por exemplo, a dissertacdo intitulada "Percep¢des das identidades sociais de raca/
etnia e género na escola: vozes de professores e alunos/as", defendida por Susana
Aparecida Ferreira, pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, no ano de 2011.
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estrangeira ensinada nas escolas publicas do pais, os alunos precisam compreender esses fatores, mais
importante do que estudar a lingua memorizando vocabulario e regras gramaticais (PENYCOOK, 2001).

Alinguainglesa, como instrumento para a pratica social, € abordada nos PCNS ao enfatizarem
a necessidade de se considerar quem fala e de onde se fala. Por exemplo, em comunidades que vivem
préoximas a lugares turisticos, € o professor de lingua inglesa quem deve preconizar 0 ensino para a uma
acao dos alunos sobre o0 aspecto turistico da sua comunidade, capacitando-os a explorar e a dinamizar
acoes e ideias para o seu contexto local, questdes especificas para a sua vida, como pensar no primei-
ro emprego, um exemplo de fomento da identidade local. Esses sujeitos precisam de referéncias que
os incentivem a explorar e aproveitar 0s recursos locais para subsisténcia, reconhecendo seu espaco
como produtor de conhecimento e cultura (BRASIL, 1998).

O exemplo acima mostra como o letramento critico pensado nas demandas locais pode auxiliar
alunos na compreenséao do seu espaco, fortalecendo a sua identidade social. Em situacdo de racismo,
ou desvalorizacao da cultura afro perante outras culturas, Munanga (2008) afirma que o ponto central
da pratica pedagogica esta em atitudes assertivas do prajessaw ajudar o aluno discriminado,
fortalece o discurso sobre araga negra, para que esse aluno seja capaz de compreender a sua realida-
de e sua histdria, assumindo com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca, sobretudo quando
esta foi negativamente introjetada em detrimento de sua prépria natureza humana.

Apple (2003) chama a atencédo para a necessidade de pensar 0 opressor e ndo somente o
oprimido, uma vez que analisamos (n6s docentes) o mundo sob a 6tica do oprimido, e isso por si sO
nao tem se mostrado suficiente. Reconhecer a cultura do oprimido € apenas o come¢o, empoderar as
populacdes negras € o inicio de uma acao que precisa ser criticamente pensada na luta de classes, ao
passo que ainda € preciso lancar o olhar a posicdo que o opressor ocupa. Este tem suas acées
subjetivadas e dadas de forma velada em nossa sociedade, pois tomando para diagnéstico o Brasil,
pensemos o mito da democracia racial, o racismo presente cotidianamente e reconhecido
discursivamente, sendo, no entanto, que nao vivemos o discurso sobre o racismo como pertencente a
nossa vida, a nossa cultukaaba por ser reconhecido como virtual, mas nao visto e endossado nas
relacdes diarias.

Sobre o mito da democracia racial, Nilma Gomes (2005), importante pesquisadora sobre ques-
tdes raciais no Brasil, escreveu um artigo discutindo alguns termos complexos nos estudos raciais, em
seu trabalho intituladAlguns termos e conceitossentes no debate sebelacdes raciais no
Brasil: uma beve discussaaujo objetivo é esclarecer o porqué de determinadas nomenclaturas em
detrimento de outras nos estudos raciais. Quanto ao mito da democracia racial, a autora elucida que
este esconde resquicios da historia de segregacao e discriminacéo pela qual sofre a populacéo negra,
invisibilizada por tras de um discurso demagdgico angariado pela midia e pelo governo. Por meio
dessa visdo caleidoscopica, o racismo se faz parecer inato, ou até mesmo imperceptivel (GOMES,
2005).
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Nas escolas que atendem alunos quilombolas, o ensino da diversidade, voltado a valorizagéo de
culturas diaspdéricas e hibridas, pode ser ferramenta fundamental para a mudanca que tanto se tem
clamado. Essa nova abordagem no ensino é vista como meio da valoriza¢éo dessas “novas” identida-
des, a espera de terem suas vozes ouvidas sem o olhar opressor da classe de poder que os domina.
Embora traga apontamentos esperan¢osos quanto ao futuro da educacéo, o que se pode observar
ainda, é a sistematizacéo do ensino, ou o “ensino colonialista’a@sdela ndiesta adequada a
tratar de questdes peculiares, tampouco os professores estao recebendo qualificacao para tanto.

Paraisso, faco uma reflexao sobre a identidade quilombola e os alunos quilombolas no ambiente
escolar

2. RECONHECIMEND E FORALECIMENTO DAS IDENTIDADES SOCIAIS NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA: QUEM SAO ORLUNOS QUILOMBOLAS?

No sentido de compreender como o assunto identidade sofre as mesmas influéncias do poder
hegemaonico, mencionado anteriormente nesse trabalho, e de que forma, a partir de uma compreensao
mais aberta que estudos pos-modernos se propdem arBaliraan nos auxilia no sentido de que
podemos nos tornar agentes transformadores de paradigmas cientificos, quer seja na psicanalise, na
histéria ou nos estudos sobre linguagksvelhas identidades que até pouco tempo atras estavam
estabilizadas sofrem agora vérias transformaces trazidas pela modernidade e pelas novas necessida-
des do mundo social (BAUMAN, 2005).

Ao longo da vida, constantemente muda-se a forma de agir e de frarsado a sociedade
novas teorias quaixiliema vida e o trabalho modernos. Nessa perspectiva, Bauman aponta para uma
mudanca irreversivel, nas estruturas estatais, condi¢fes de trabalho, subjetividade coletiva, vida cotidi-
ana e nas relagdes entre o eu e o outro no mundo (lbidem).

Na perspectiva de Hall (2006), ha um deslocamento dos modelos europeus na forma de
pensar um sujeito universal. O sujeito do lluminismo tinha a concepcéo da pessoa humana como
um ser totalmente centrado e Unico, com capacidades de razdo, consciéncia e acao, a identidade
estava no seu interice depois de formada permanecia com ele durante toda a sua vida, intacta e
estagnada.

O suijeito sociolégico, conforme sugere Hall (2006), ao contrario do iluminista, tinha uma visdo
de identidade mais aberta, formada a partir da relacdo com outras pessoas que o individuo consideras-
se importante. Nesta situacao, o sujeito interagia com seu eu e com a s@uiatiadado o modelo
do sujeito iluminista, centralizado na razéo e na ciéncia como detentoras de todo o conhecimento
passivel de verdade, 0 homem sociolégico ndo consegue romper com essa barreira “racional”, ndo se
distanciando dos prinuibs sociais que configuravam o homem cartesiano, notoriamente conhecido
pela nossa sociedade atual.
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Na pés-modernidade ou modernidade tardia, defendida por Hall (2006), Bauman (2005) e
Giddens (2000), o sujeito adquire uma identidade fragmentada, permitindo optar por vérias identida-
des ao mesmo tempo, se ¢m@)figurando de acordo com suas relacdes sociais e contatos com outras
culturas. Para Bakhtircom outras linguas.

No mesmo sentido, Moita Lopes (2002), usa o termo modernidade recente, as discussoes
sobre identidade se configuram de tal forma, por conta de um dos grandes responsaveis por toda essa
grande mudanca globalrgernet que nas Ultimas décadas vem influenciando na vida dos individuos
formatando um novo seom uma gama de identidades fragmentadas, fortemente influenciadas pela
globalizaca.

Os autores citados, afirmam que essa situdeduidez identitda esta acontecendo na nossa
sociedade em todos os ambitos das relacdes humanas. Refletir sobre identidade hoje gerou uma crise
identitaria, vivida por toda sociedade contemporanea, provocada principalmente pela glolealizaca
seu sistema de homogeneizagferando conflitos filoséficos, sociolégicos e linguisticos quanto a
constituicao e formacéo do ser

A crise identitéia contemporanea acontece devido a l6gica capitalista de comercializacéo e das
perdas — culturais — ocasionadas dentro desse processo. Hall (2006) propde uma reflexdo acerca
dessa crise sob a perspectiva de trés eixos: primeiro o deslocamento dos modelos europeus de “alta
cultura” da Europa enquanto sujeito universal cultural; segundo, os EUA conmmguoténdial, sen-
do produtor global de cultura o terceiroa descolonizagédoTerceiro Mundo, culminando em
mudancas drasticas no terreno da cultura, no que ele mesmo chama de p6s-modernismo, uma fascina-
céo pelas diferergs culturais, sexuais e raciais que entram em voga nas discussoes recentes.

As velhas identidades que até pouco tempo estavam estabilizadas sofrem agora varias transfor-
macoes trazidas pela modernidade e pelas novas necessidades do mundo social. Mudam-se, constan-
temente, formas de agir e pensaizendo a sociedade teorias que possam ajudar a melhorar a vida e
o trabalho modernos. Nessa perspectiva, Bauman aponta para uma mudanca irreversivel, nas estrutu-
ras estatais, condi¢cdes de trabalho, subjetividade coletiva, vida cotidiana e nes eelae® eu e o
outro (BAUMAN, 2005, p. 1).

Da excluséo e injusticas sociais causadas pela globalizacéo surge o tema pluralidade cultural,
daqueles mais afetados pelo processo de homogeneizacgéo fruto do sistema capitalista, o qual defende
e discursa sobre o multiculturalismo e identidades prdbtaacini (2003), afirma que a questao
cultural estd em \ga na modernidade recentdlexdes acerca da questao da pluralidade cultural e

4 Uma abordagem mais aprofundada nos estudos de Bakigtioahinov sobre linguagem e identidade pode ser

vista em Marxismo e Filosofia da Linguagem, o presente trabalho ndo se propde a discutir questdes mais especificas
sobre a linguagem e alteridade, pois as suas teorias ndo se ddo como escopo tedrico essencial para essa pesquisa,
entretanto, faz-se importante mencionar que os autores trazidos para esse trabalho tém suas vertentes bakhtinianas.
Os dados completos do livro estdo nas referéncias.
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identidade movem estudos em toda a sociedade contemporanea a fim de discutir as possiveis causas
desse processo.

Afetados por essa uniformizacao cultural, encontram-se os grupos considerados minoritarios,
que vém se desenvolvendo ao longo das ultimas décadas, denttrietesaéiais, os quais sera
analisados a partir do contexto escal@e também se enta pelo discurso da igualdade e da
homogeneidade.

Dessa “uniformizacéo cultural”, surge a necessidade de pertencimento, pois o individuo é capaz
de se ver como um ser mais amplo além de si mesmo, como pertencente a uma sociedade, um grupo,
uma nacao, etc. Somos constituidos a partir do outro € Somos 0 que Somos porgue a voz do outro se
faz presente na nossa voz. Em Bakhtin (1997), temos a existéncia do outro como chave central da
nossa existéncia, ou seja, eu sou 0 que sou porque existe o outro, o discurso de outrem me identifica e
me faz ser o que eu sou:

O que dissemos a propésito da identidade individual pode ser aplicado também a
identidade de um grupo social, a identidade linguistica de uma determinada comunida-
de e a identidade de todo um sistema cultural. Um grupo social se reconhece como tal
através de um processo complexo de diferenciacéo a respeito do que é diferente. Em vez
de ser resultado de uma escolha, decisédo ou ato consciente, a identidade do grupo é a
consequéncia, que se aceita de forma passiva, de relacionar-se com outros grupos, é

uma conclusé-consequécia de outros, de seus comportamentos e de suas correntes
de pensamento (PONZIO, 2008, p. 07).

Na mesma perspectiva de Ponzio (2008), Coracini (2003), Moita Lopes (2002) e Bauman
(2005), Giddens (2002) afirmam que 0s sujeitos se constituem e constroem significados a partir do seu
envolvimento com o outro no discurso em diversas circunstancias culturais, histéricas, institucionais,
etc. Na esfera institucional, tomemos a escola e os diversos sujeitos que nela convivem, pensando na
configuracado de varias identidades que séo construidas e/ou estabelecidas diariamente, pluralidade
cultural se posiciona como tema central das reflexdes de identidade na escola.

Moita Lopes (2002), afirma que nos configuramos fragmentados e contraditorios buscando
sempre uma protecao que sugere um nos, formado por um eu coletivo, na tentativa de sanar interesses
individuais, que se tornam comuns ao grupo, fazendo surgir uma voz Unica emaranhada de outras
vozes, gqe se unem para se fortalecerem em prol de ideais comuns (HALL, 2006; MUNANGA,
2004; GOMES, 2005).

Aideia de pensar os interesses individuais desses sujeitos representados por uma mesma voz,
mesmo tendendo a gerar uma ideia de diferenca, sepatag#ptua, politicamente em um movi-
mento contrario, é capaz de unir grupos e ou minorias na geracao de um nucleo unido. No caso de
comunidades quilombolas esse proceststima importiia, pois € onde esses individuos tém a
sua identidade fortalecida, em funcéo da desconfiguracao identitaria provocada pelos discursos
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hegemonicos vistos principalmente no ensino de histéria adotado pelo Brasil. Para melhor entender-
mos as identidades quilombolas, primeiramente precisamos refletir sobre a identidade negra e o pro-
cesso de ensino colonizador racista que orientou e orientdiesgpadagogicas no pai

Gomes (2005), afirma que pensar na identidade negra € uma tarefa muito mais complexa do que
pensar em identidade como um todo, evitando simplificacGes denceito que precisa ser tratado
por vaios angulos, decorrentes da luta do negro na sociedade atualmente. Dessa forma, faz-se impor-
tante salientar que o termo negro, utilizado nesse trabalho, se refenst@naloéras categorias
definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Instituto de P&glizaska
(IPEA), como pretos e pardos.

Quando pensamos em racga, esse termo deve ser entendido como uma manifestacdo de resistén-
cia frente as diferencas de classe, trabalho, salario e género perpassado pelos negros. Resistir a esse
processo que subalterna e exime o negro de qualquer tipo de padingagastrucao social do seu
espag ou da sua acéo cidada é o primeiro passo para uma mudanca significativa na histéria do povo
negro no Brasil ABRAMOWICZ e GOMES, 2010; FERREIRA, 2006;G1Z010AZEVEDO,

2010; SEED, 2006).

Além da construcao social que o termo raca infere, tomemos o posicionamento politico do
termo como eixo central nas discussdes sobre a formagé&o das identidades sociais. Seguindo as orien-
tac@s do Movimento Negro, ra@ entendida como uma “categoria socioldgica e analitica de inter-
pretacéo da realidade social” (ABRAMOWICZ e GOMES, 2(10).

E importante pensar na distincéio dos termos raca e etnia, uma vez que a utilizacdo de ambos 0s
termos geralmente acontece de forma deturpada, ratificando o racismo, mesmo que de formaincons-
ciente. Dessa forma, raca “é geralmente associada com diferencas fisicas (fenotipicas), tal como cor da
pele, enquanto etnia refere-se a grupos que dividem a mesma identidade cultural, como lingua, religido
e historia” (GILLBORN, 2001, p. 04pud FERREIRA, 2006, p. 28).

As Orientacdes&cdes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais definem etnia, “grupo
étnico”, como um termo que surge apos a Segunda Guerra Mundial em oposi¢ao a nogao biolodgica de
raca, mencionada anteriormente. Etnia ou grupo étnico

€um grupo social cujos membros consideram ter uma origem e uma cultura comuns, e,
portanto, uma identidade marcada por tragos distintivos. Uma etnia ou um grupo étnico
se autodefine e é reconhecida por etnias ou grupos distintos da sociedade envolvente.
O mesmo acontece com os individuos: pertence a uma etnia ou um grupo étnico quem

dele se considera integrante e quem é reconhecido como a ele pertencente pelo grupo
e pela sociedade (MEC, 2006, p. 218).

Seguindo essa perspectiva de etnia, precisamos nos posicionar também frente ao conceito de
raca, embora, defendamos a ideia de extin¢cao do termo e da prépria ideia de raca, a sociedade ainda
vive em meio a ideais brancos, impostos e proliferados durante anos de escravidao (mental e cultural).
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Tais ideias vao além de posicionamentos ideoldgicos provenientes de uma pequena parcela da popu-
lac&o, pois a extingdo do termo estaria confrontando interesses politicos e ideoldgicos, fortalecendo
uma determinada classe ndo disposta a abandonastatsste colonizadora (REIS, 20087E-

VEDO, 2010).

O termo afrodescendente também nao sera utilizado nesse trabalho, pois acreditamos que por
tras deste esta camuflado um racismo velado, quando utilizado, implicitamente se remete ao cumpri-
mento de uma politica de democratizagao, onde os resquicios do “mito da democracia racial” escon-
dem a histéria de segregacéo e discriminacao pela qual sofre a raga negra, invisibilizada por tras de um
discurso demagogico angariado pela midia e pelo governo. Por meio dessa viséo caleidoscopica, o
racismo se faz parecer inato, ou até mesmo imperceptivel (GOMES, 2005).

Existe um segundo conceito ao utilizar o termo afrodescendente, se referindo a origens de des-
cendéncia de um povo, para se referir aos descendentes de africanos o termo afrodescendente se
aplica, assim eurodescendente para se referir aos descendentes de europeus. Porém, seguindo as
orientacdes do proprio Movimento Negro, o termo néo se refere a luta do movimento e suas conquis-
tas, mas sim a uma politica de respeito fajuta, deturpada e mal compreendida pela sociedade, o termo
afrodescendente, ndo carrega consigo os mesmos significados que o termo negro, por isso a escolha
politica e ideolégica do termo negro em detrimento de outros (GOMES, 2005).

Da mesma forma que me posiciono com relacao termo negro, € preciso @solagecer a
definicé de quilombola usada nesse trabaarigem etimoldgica da palavra esta na definicdo do
Grupo déTrabalho Clovis Moura:

A expressédo Quilombo, deriva da palavra Kilombo da lingua Mbundo do tronco linguistico
Banto, com significado provavel de sociedade como manifestacéo de jovens africanos
guerreiros/as, Mbundo, dos Imbangdlambém a etimologia da palavra deriva do
Quimbundo (Kilombo) significandcacampamentp‘ arraial, ‘povoacéo’, ‘capital

‘uniao’ e ainda ‘exército’ (Grupo de Trabalho Clovis Mowitg, s/p.).

E importante compreender a origem do termo quilombo, pois o conceito vai mudando de signi-
ficado com o passar dos anos e das conquistas pela populacdo negra no pais. Os estudos culturais
sobre comunidades quilombolas no Brasil passam a ter mais impacto a partir da década de 30, repre-
sentando a recriacao dos “Estafifteanos”. Um exemplo desse impacto esta na publicacao do livro
“Casa-Grande & Senzala” de Gilberto Freire (1933), narrativas do autor sobre o processo de
aculturacao do negro pelo branco, ou seja, a aceitacéo dos costumes e da cultura branca acontecia de
forma paternalista e harmoniosa, quando na realidade, o processo branqueamento, constituia tentativa
de dizimar as culturas negras, de forma violenta e sangremtfiuéncias impostas pela cultura bran-
ca sobre a negra originaram quilombos, resultado de uma reacao contra aculturativa que formaram
espacos de resisténcia (CRUZ [et.al.], 2006; GOMES, 2006).
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Contrapondo a visao tradicional de quilombo, originaria da coroa portuguesa, temos nos estu-
dos de Rodrigues (Apud Luanda) algumas definicbes que nos defrontam em varios questionamentos:

afinal, sdo as comunidades patriménio cultural? Perguntam-se estudiosos e pesquisa-
dores de Instituicdes ligadas ao Patriménio Nacionalf&#s de resiéncia e portan-

to, da luta anti-racista? Perguntam os movimentos sociais negros. Sao objetos de
Politicas Publicas e de Direitos Sociais? Debatem Legisladores e Gestores. E 0s antro-
pblogos a questionar: Quem sdo esses Novos sujeitos sociais? Que identidade étnica é
essa? Isso étnogénese, sujeitos construindo sua prépria histéria? (RODRIGUES,
2006, p35Apud LUANDA, 2010, p. 03).

Frente a estes questionamentos, Cruz [et.al.] (2006), explicam que até a década de 30, as
interpretacdes sobre quilombos sao de cunho “culturalista”, ou seja, estudos sociais feitos acerca dos
quilombos eram comparados ao Quilombo dos Palmares, como Unica referéncia. Gomes (2006),
afirma que somente a partir dos anos 1960 a visao sobre a escraviddo mudou no debate académico e,
consequentemente, mudou na forma de olhar o negro, da docilidade e servidao das senzalas para uma
visao de rebeldia e violéncia, essa nova percepc¢ao € chamada de “materialista”.

E importante salientar a experiéncia de quilombolas no Brasil, porque homens e mulheres foram
escravizadas sob exploracéo e violéncia e, ao fugirem da situacéo escravista que se encontravam,
organizaram-se em um processo social que negava a sua existéncia como mercadoria, alterando radi-
calmente o seu contextsttussocial (GOMES, 2006Ainda:

[...] a cantribuic@o deAbdias Nascimento no 2° Congresso de Cultura Negrardéas

ricas, realizado no Panama em 1980, e posteriormente publicado sob o titulo de “O
Quilombismo: Umalternativa Politic#\fro-brasileira”, talvez seja o que melhor expres-

se o0 sentido de quilombo como um programa politico do negro brasileiro. Nesse sentido
“Quilombo néo significa escravo fugido conforme ensinam as definicbes convencio-
nais. Significa unido fraterna e livre; encontro em solidariedade, convivéncia, comu-
nhéo existencial”. (1991, p. 206) (CRUZ [et.al.], 2006, p. 59).

A contribuigédo dos estudosAlbdias Nascimento € notdria no pais, dado que se comprova
com o reconhecimento oficial das comunidades negras no Brasil, somente em 88 com o “Ato das
Disposicdes Constituciondisansitorias” da Constituicao Federal da Republica (ADCT), através do
artigo 68 de 05 de outubro de 1988ei legitimou e legitima os direitos territoriais dessas comunida-
des, fortalecendo o debate em torno de suas contribuicdes e demandas culturais, sociais, econémicas,
espaciais e juridicas, nesse novo conceito do que representam e significam as comulidasEasg)ui
no e para o pai (ARE, OLIVEIRA, VELLOSO, 2007).

Em virtude dessas consideracdes, pensando no ambiente, @actEase considerar que ha
uma diaspora de alunos de comunidades quilombolas, divididos pelo pais da seguinte forma: no Norte
sdo0 9.728 alunos matriculados nas escolas publicas, no Nordeste sdo 30.789, no Sudeste 3.747 e no
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Centro-Oeste totalizam 4.922, somando 49.722 estudantes quilombolas matriculados em 364 escolas
localizadas em areas de remanescentes de quilombos, estudando com outros alunos que nao se enqua-
dram na etnia de quilombola (NUNES, 2010, p. 141).

Nesse interim, as DCN — Relac6es Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), visam viabilizar as propos-
tas que os documentos oficiais mencionados acima ja haviam apontado. Em termos gerais, essas DCN
nao afastam as discussodes sobre a educacgao da populacdo negra no Bragitesssuatopauta
educacional uma vez que os numeros comprovam a desigualdade no acesso a educacao entre negros
e brancos. Por tais razdes, € preciso pensar em uma educacéo que fale de dentro da comunidade, que
expresse 0s reais anseios das pessoas que dela habitam viabilizar a voz das proprias comunidades para
gue seja possivel compreendé-las (NUNES, 2010).

3. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse trabalho, utilizamos a abordagem qualitativa tendo como técnica
central a pesquisa bibliogréfi€zara Gil, a pesquisa bibliofjca € desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, tendo como vantagem uma
maior cobertura dos fendmenos e maior certeza nos resultados (GIL, 2009).

Flick (2004) citado por Gil (2009), afirma que por meio da pesquisa qualitativa é possivel obter
maiores possibilidades de reflexao, pois a analise qualitativa apresenta varias abordagens tedricas e
seus métodos auxiliam na caracterizacao de discussdes e praticas de pesquisa. Dessa forma, o pesqui-
sador tem seu papel evidenciado na qualidade dos resultados, uma vez que subjetividade e conceitos
de verdade influenciam diretamente na pesquisa.

Para o estudo de Documentos Oficiais, a técnica de pesquisa documental também foi utilizada.
A pesquisa documental fundamentou-se em materiais que ainda nao haviam recebido andlise critica e
gue puderam ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa, tal como “documentos oficiais,
memorandos, regulamentos, oficios, dentre outros, e aqueles que, de alguma forma ja foram analisa-
dos, como atas e documentos cartoriais” (Gil 2009, p. 46).

Foram estudados os seguintes documentos oficiais: as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lin-
gua Estrangeira— DCE-LE no cerne da pluralidade cultural — a questao étnico-racial, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e SfutieBaasileira eAfricana.A
pesquisa documental também foi utilizada como fonte de informacéao e coleta de dados, conforme Gill,
(2009, p. 45), este tipo de pesquisa utiliza-se de materiais que ndo receberam tratamento analitico,
constituidos de documentos conservados em arquivos publicos e instituicdes privadas, como € o caso
dos documentos oficiais que auxiliam no embasamento tedrico dessa pesquisa.
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Os documentos oficiais estudados caracterizam-se como documentos de segunda méo, segun-
do Gil (2009), e por meio da andlise qualitativa foi possivel considerar a vivéncia, a experiéncia, com
a compreensao dos resultados da acdo humana objetivada, do “ponto de vista onde as praticas e as
coisas sdo inseparaveis” (MIN®, 1994, p. 23-24). Dessa forma, foi compreendemos o trabalho
socioeducativo construido a partir dos professores de lingua inglesa, através do estudo de referenciais
tedricos sobre o tema, encontrei dados que mostraram a necessidade de se refletir sobre as questdes
de raca e etnia mais afinco, conforme segue no tépico destinado aos resultados e discussoes.

Tais materiais utilizados para a construcéo da primeira fase do trabalho (referencial teérico), e
para a primeira etapa dessa pesquisa, ajudaram a suprir as limitaces de estudos cientificos inerente ao
tema, e auxiliaram também na constatacdo do problema, fundamentacao da justificativa e estabeleci-
mento dos objetivos.

Dessa forma objetivo geral que orientou esse trabalho foi:

e Compreender como o professor de lingua inglesa pode fortalecer os discursos ideoldgicos
de alunos quilombolas dentro da sala de aula, colaborando para politicas e praticas de
igualdade social em um ensino antirracista.

Objetivos especificos:

e Realizar um estudo bibliografico sobre a “Formacao de Professores de Lingua Inglesa (LI)
na perspectiva de Rae¢ Etnia; “As relacbes de poder entre professor e aluno”, “A escola
como ambiente de poder” e as “Identidade SociaLaes Quilombolas”;

e Realizar um estudo documental sobre os Documentos Oficiais: PCN, DCE-LEM, Lei 10.639/

03 e as DCE-Relacdes Etnico-Raciais.
A préxima secao é destinada a uma reflexdo sobre os caminhos percorridos para a concretizacao
dos objetivos desse trabalho, bem como, mostrar quais as demandas e fronteiras ainda a serem ultra-
passadas no ensino critico.

4. DISCUSSAO ANALISE

O ensino de ingk¥no Brasil, ainda est&ntrado na posic¢ao sociaitatus quala lingua, por
isso a disparidade entre o ensino de inglés na escola publica e os documentos oficiais, que promovem
ainsercao daqueles que da lingua estrangeira tiverem contato com o mundo, como agentes transfor-
madores da sua propria realidale contrario, o ensino ndo satisfaz essa expectativa, e tampouco
estimula alunos ao aprendizado da lingua de fato, pois eles sabem da sua realidade social e de sua
necessidade perante a lingua (APPLE, 2002). Quem parece ndo saber desse fato sdo os educadores
gue realizam propostas estanques as verdadeiras condi¢des sociais dos alunos de escola publica.

Essa disparidade no ensino, além do desconhecimento de outras culturas e valorizacdo de uma
cultura padronizada e homogénea tem sido ainda preconizada na ddmaafalores e costumes
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praticados nas comunidades quilombolas sao esquecidos na escola, em fungdo da homogeneizacéo
perante os alunos diferentes que a configuram, inseridos num contexto dicotdmico ao globalizado,
vividos nas cidades brasileiras. Os alunos do campo estdo mais sensiveis as mudancas urbanistas, pois
0 campo ndo caminha no mesmo ritmo da cidade, o que nao o torna mais ou menos produtor de
cultura. Moura (2008), afirma que esse tipo de educacéo dificulta o sentimento de identificagao de
alunos quilombolas, pois sua cultura é totalmente dissipada na escola, além de que sua historia, como
negro, é deturpada e inferiorizada nos livros didaticos.

Por isso, se queremos de fato mudanca e equidade, precisamos focar na préatica docente, para
gue compartilhem os mesmos valores na quebra pela hegemonia elitista no ensino brasileiro, que este-
jam dispostos a compreender a subjetividade dos alunos e confrontar as relacdes de poder e domina-
Ao visiveis na escola. E necessario romper com o ensino tradicional de inglés desenvolvido na Europa
baseado em principios colonialistas, homogéneos e elitizados. Uma tarefa dificil, pois as suas constru-
cbes de mundo precisam ser reavaliadas e associadas a outras concepcoes, de maneira a construirem
novos significados que facam sentidasgos docentes (PENNYCOOK 1998,\8A,.2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Carregamos tracos do pensamento racista e arbitrario que nos rodeia desde a infancia, e repre-
sentamos iSso — mesmo gue intrinsecamente, em nosso discurso, e como educadores é nosso dever
refletir sobre préticas sociais e antagonizar resquicios dessas crencas e preconceitos vivenciados ao
longo de nossas vidas, mudando os significados que orientam nossas acfes pedagodgicas. O racismo
néo pode ser silenciado no cotidiano e nos sistemas de ensino (REIS, 2008).

O Brasil se orienta pelo discurso da “democracia racial” calcado na ideia de uma convivéncia
harmoniosa entre brancos, negros, indigenas, entre diferentes grupos e etnias. Esse discurso esta enrai-
zado e faz-se presente principalmente na escola, onde professores justificam atitudes preconceituosas
através de outras atitudes de conivéncia, muitas vezes porque 0s proprios professores ndo sabem
como tratar das questfes da diversidade, ou essa conivéncia se da pela complacéncia do professor
com relacao a situacdo de racismo (GOMES, 2005).

Com esse trabalho espera-se contribuir para um ensino antirracista, com vistas a uma educacéo
plural e diversificada no pais, onde as varias vozes que configuram a escola possam ser ouvidas de
forma heterogénea e que os profissionais da educacéo — em especial os professores de lingua inglesa,
reflitam sobre suas préaticas entendendo o peso e o valor que suas acdes tém sob a vida dos alunos,
gue esperam e espelham-se na figura do professor

Espera-se também influenciar outros professores-pesquisadores a discutirem sobre as questdes
de raca e etnia no ambiente escdtanentando a pesquisa em areas ainda pouco exploradas no
ambito académico, e que suas vivéncias diarias tornem-se relatos epistemologicos de uma prética
guiada pelos estudos do letramento critico e do@astirracista.
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