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Resumo: As politicas de acbes afirmativas tém sido acompanhadas e avaliadas, especialmente,
através de indicadores numéricos de acesso e acompanhamento de desempenho de alunos
cotistas, mas, pouco se examinou e produziu a respeito das mudancas previstas para as
universidades nos documentos normativos e curriculares sobre as relagdes étnico-raciais. Desse
modo, 0 presente artigo apresenta dados de uma pesquisa que analisa a adocdo das acdes
afirmativas no ensino superior brasileiro e os impactos de tal medida na estrutura curricular
dessas instituigdes. Para isso, foi realizado um levantamento bibliografico e documental sobre a
adogdo da temética no &mbito curricular onde verificou que as questdes raciais aparecem de
forma periférica na estrutura curricular dos cursos de graduacdo e sao embrionarias na extensao.

Palavras-chave: a¢des afirmativas; curriculo; relagdes étnico-raciais.

THE IMPACT OF AFFIRMATIVE ACTION IN ACADEMIC CURRICULUM OF
BRAZILIAN HIGHER EDUCATION

Abstract: Affirmative action policies have been monitored and evaluated, especially through
numerical indicators of access and performance monitoring of quota students, but little is
examined and produced about the changes planned for universities in normative and curricular
documents about the ethno-racial relations. Thus, this article presents data from a study that
analyzes the adoption of affirmative action in higher education in Brazil and the impact of such
a measure in the curricular structure of these institutions. For this, was performed a
bibliographical and documentary survey on the adoption of the theme in the curriculum
framework which found that racial issues appear peripherally in the curriculum of
undergraduate courses and are embryonic in the extension.
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L'IMPACT DE L' ACTION AFFIRMATIVES DANS LES PROGRAMMES
ACADEMIQUE DE L' ENSEIGNEMENT SUPERIEUR BRESILIEN

Résumé: Les politiques d'actions affirmatives ont été suivis et évalués, particuliérement, au
moyen d'indicateurs numériques d'acces et de suivi de la performance des éléves de quotas,
mais, peu est examiné et produit sur les changements prévus pour les universités dans les
documents normatifs et curriculaires sur les relations raciales. Ainsi, cet article présente des
données a partir d'une étude qui analyse l'adoption de mesures d’actions affirmatives dans
I'enseignement supérieur brésilien et I'impact de cette mesure dans la structure du programme de
ces institutions. Pour cela, on ont realisé une étude bibliographique et documentaire sur
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I'adoption du théme dans le cadre du programme d'études, y ont constaté que les questions
raciales apparaissent périphériquement dans le programme des cours de premier cycle et sont
embryonnaires dans I'extension a été réalisée.

Mots - clés: action affimative; curriculum; relations raciales.

EL IMPACTO DE LAS ACCIONES AFIRMATIVAS EN EL CUBR[CULO
ACADEMICO DE ENSENANZA SUPERIOR BRASILENO

Resumen: Las politicas de acciones afirmativas han sido acompafiadas y evaluadas,
especialmente, a través de indicadores numéricos de acceso y acompafiamiento de desempefio
de los alumnos con cuotas, mas, poco se examind y se ha producido sobre los cambios previstos
para las universidades en los documentos normativos y curriculares sobre las relaciones étnico-
raciales. Asi, el presente articulo presenta datos de una pesquisa que analiza la adopcién de las
acciones afirmativas en la ensefianza superior brasilefia y de los impactos de tal medida en la
estructura curricular de los cursos de graduacion y son embrionarias en la extension.

Palabras-clave: acciones afirmativas; curriculo; relaciones étnico-raciales.

INTRODUCAO

O processo de democratizagdo do acesso ao ensino superior, pelas acdes
afirmativas, tem questionado a universidade no seu todo: as disparidades do acesso
entre brancos, negros e indigenas; os conhecimentos que tém sido considerados
legitimos de serem ensinados e pesquisados; a funcdo social da universidade; a
producdo académica com base etnocéntrica, entre outros aspectos e, até, o
“confinamento racial do mundo académico” (Carvalho, 2005, p 78).

Neste sentido, o presente trabalho analisa a articulacdo entre a politica curricular
para a educacdo das relacdes étnico-raciais e as politicas de agdes afirmativas em
universidades federais, ou seja, procura observar as mudangas curriculares apos a
implantacdo das acOes afirmativas no Brasil. O objetivo é colocar em debate se, e em
que medida, o curriculo no ensino superior tem se modificado para alocar os
conhecimentos produzidos na esfera dos estudos sobre a experiéncia e a producao
intelectual da didspora africana. A énfase recai sobre a analise de mudancas curriculares
como mudancas estruturais na producdo e divulgacdo do conhecimento elaborado nas
universidades. Ao nos debrugarmos sobre esse campo salientamos que as politicas de
acOes afirmativas ao questionarem as bases curriculares do ensino superior dirigem
atencdo ao modo de producdo e disseminagdo do conhecimento.

As analises foram desenvolvidas no ambito de uma pesquisa mais ampla que

objetiva discutir e examinar se as instituicdes de ensino superior adotaram politicas de
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reestruturagdo curricular a partir das politicas de a¢des afirmativas, se estas politicas de

acesso tém sido acompanhadas por mudancas curriculares, de pesquisa e extenséo. *
Nossa intencdo aqui é problematizar as questdes que emergem quando ocorre 0 acesso
de estudantes anteriormente excluidos ou com desiguais oportunidades e possibilidades
de ingressar nesse nivel de ensino.

A investigacdo aqui apresentada se justifica pela importancia politica e social
que assume a iniciativa de democratizacdo do acesso a universidade estudantes de
escolas publicas, negros e indigenas, especialmente por nascer a margem de um marco

regulatorio legal, isto €, por ndo ter sido criada por lei federal.

A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE ACOES AFIRMATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR

Nesta secdo, apresentamos um breve mapeamento da producdo bibliogréafica
que vem se dedicando a tematica no Brasil. Buscamos responder com esse levantamento
a pergunta: qual a importancia que a academia tem dado a questdo das propostas
pedagogicas que acompanham a implementacdo dos PAA no ensino superior?

Realizamos o levantamento de artigos, teses e dissertacdes versando sobre
avaliacdo e acompanhamento de politicas de acdes afirmativas, democratizacdo do
acesso ao ensino superior e permanéncia no ensino superior nas bases da Capes’ e da
SciELO °. Trabalhamos com um total de dez palavras-chave nessa busca, no intuito de
mapear trabalhos que tratem da politica curricular, politica de permanéncia e inclusao
de negros no ensino superior brasileiro.

Apbs a localizacdo do total de trabalhos por palavra-chave (artigos, teses e
dissertagdes), aplicamos um filtro tematico, ou seja, lemos os resumos e verificamos
qual era a tematica central discutida, selecionando apenas aqueles trabalhos que
discutiam acesso, inclusdo, permanéncia e estrutura curricular em programas de agéo
afirmativa no ensino superior. A maioria dos trabalhos descartados com a aplicacdo do

filtro de pertinéncia tematica referiam-se a discussdo da constitucionalidade ou ndo das

* Acbes Afirmativas: ensino, pesquisa e extensdo na perspectiva da educacio das relages étnico-raciais,
Edital Universal, CNPq.

> Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) utilizamos como base para o
levantamento o “Banco de Teses e Dissertagdes Capes”. Endereco: http://wwwl.capes.gov.br/bdteses/. E
o0 portal de periédicos. Endereco: http://www.periodicos.capes.gov.br.

® A Scientific Electronic Library Online (SciELO) é uma biblioteca eletronica que reine colecdo de
periddicos cientificos brasileiros, organizados por areas de conhecimento. Endereco:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ing=pt&nrm=iso
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acOes afirmativas no ensino superior, e dos aspectos de justica social contidos nessas

politicas.

Os quadros um e dois abaixo especificam a configuracdo da base final do nosso
mapeamento: 49 trabalhos localizados na base da Capes e 33 na base da SciELO,
totalizando 82 trabalhos, sendo 13 dissertacGes, 11 teses e 58 artigos.

Quadro 1. Resumo levantamento banco de dados da CAPES

Palavra chave Quantidade 2;22?53’%6 Quantidadg a}pés
total tematico sobreposi¢do
1) Acdes afirmativas 369 37 37
2) Ac0es afirmativas e Permanéncia 369 11 1
3) Ensino superior e a¢Bes afirmativas 108 22 1
4) Permanéncia e ensino superior 371 13 4
5) Cotas raciais 98 12 4
6) Cotas raciais e permanéncia 14 4 0
7) Acdes afirmativas e curriculo 24 2 0
8) Ensino superior e curriculo 602 3 0
9) Reserva de vagas 226 8 1
10) Inclusdo Universitaria 423 2 1
Total 49

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes Capes

Observando a distribuicdo temporal, vemos que a teméatica comeca a surgir em
2003, aparecendo poucos trabalhos até 2006, quando h& um primeiro pico com 8
trabalhos. Podemos considerar esse periodo inicial como o de implementacdo dessas
politicas. Depois, a partir de 2009 até 2013, hd a maior concentracdo de trabalhos, o que
corresponderia as fases de expansdo e consolidacdo das acdes afirmativas no ensino

superior no Brasil.

Gréfico 1. Distribuicdo temporal dos trabalhos sobre acéo afirmativa,
democratizagdo do acesso e permanéncia no ensino superior
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Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes Capes

Com relacdo a area de conhecimento, os programas de Pds-Graduacdo em

Educacdo se mostram como os principais produtores desses estudos.

Gréfico 2. Area do conhecimento - teses e dissertacdes
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Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes Capes

Ja considerando a base de artigos, vemos que a area de Educagdo também lidera,
com a Sociologia e as Ciéncias Sociais vindo em segundo lugar. E interessante ver
tambeém trabalhos de autores com areas de formacdo em Fisica e Geografia — pouco

voltadas a avaliacdo de resultados de politicas publicas.

Gréfico 3. Area do conhecimento da instituicdo de vinculacdo dos autores — artigos

12
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 * mar. 2016 — jun. 2016, p.08-33



REVISTA DA ABPN - AN NN NN NI NN

N

30 76
25

20

15 4

10 +

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes Capes

Podemos, inicialmente, classificar os trabalhos em cinco desenhos gerais:

1) Trabalhos tedricos que se voltam para a discussdo da argumentacdo de aspectos
e discursos favoraveis ou contrérios & agao afirmativa no ensino superior;

2) Trabalhos empiricos que discutem de resultados de programas de acdo
afirmativa implementados em universidades especificas. Nesses trabalhos, entre
os focos privilegiados estdo a discussdo das acOes de permanéncia e a
verificagdo do desempenho de cotistas e ndo cotistas;

3) Trabalhos normativos, que analisam as politicas publicas e modalidades de
acOes afirmativas vigentes nas universidades publicas brasileiras;

4) Trabalhos expositivos a partir do contexto brasileiro com dados demograficos e
socioeconémicos ressaltando as desigualdades geradas por cor ou raga;

5) Trabalhos avaliativos, com base empirica, curricular para a graduacdo em

universidades que adotaram politicas de acdo afirmativa.

Esse levantamento aponta indicios de que ha pouca atencdo as politicas de
permanéncia e a necessidade de se rediscutir curriculo e formato de atividades de
pesquisa e extensdo, para atender a um publico com perfil mais heterogéneo que
frequenta a universidade. Nossa andlise é de que isso deu diante a necessidade inicial de
expansao e consolidagdo das politicas de a¢des afirmativas no ensino superior, focadas
sobretudo nas questdes de ingresso/acesso. Os estudos académicos refletiriam, assim,
esse objetivo inicial da politica, verificando-se agora, num momento de maturagéo, as
mudancas necessarias a serem implementadas na cultura universitaria e académica, para
atender aos anseios de seu publico mais diverso e também garantir a permanéncia desse
publico. E nesse sentido que a presente pesquisa caminha, e em seguida apresentamos

analise de Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) e de projetos pedagogicos de
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cursos de graduagdo. Algumas questdes orientaram nosso percurso, entre elas,

destacamos: Que implicacbes as acdes afirmativas tém no campo normativo das
universidades? Em que medida a adocdo das acOes afirmativas causa modificacGes

curriculares nas universidades?
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E CURRICULO

Embora ja fosse um termo presente nas pesquisas estadunidenses e europeias, a
introdugdo do uso do termo curriculo no Brasil segundo Lopes e Macedo (2011) é
datado do fim dos anos 1960, marco temporal a partir do qual se inicia um campo de
pesquisa sobre curriculo propriamente brasileiro. E neste momento que as pesquisas
passam a centralizar-se nas praticas escolares, nos conhecimentos produzidos no interior
das escolas e na génese de constitui¢do dos saberes curriculares. O estudo das mudancas
curriculares delineou um campo especifico de pesquisa sobre o curriculo que o colocou
como uma pratica social, portanto atravessado por questdes politicas e relacdes de poder
gue compreende ndo apenas a organiza¢do do ensino, mas o enfoque nas aprendizagens.
Muitos autores analisam como um artefato de disputa e de relagcdes de poder de onde
derivam pensamentos, ideias, valores e concepcdes (Lopes; Macedo, 2011).

Os debates acumulados no campo dos estudos sobre curriculo ao enveredarem
para a epistemologia construida a partir das proposicdes curriculares identificaram a
importancia da selecdo e organizacdo dos conteudos curriculares (Apple, 1982; Silva,
2011). Tal envergadura qualificou o debate e passou a considerar esse movimento de
selecdo e organizagdo do curriculo como uma questdo de cultura e de poder. Ou seja, 0
debate sobre curriculo prescinde consecutivamente sobre qual contetdo deve ser
ensinado, assim o curriculo é sempre resultante de uma selecdo que envolve diversos
fatores. Nesse sentido, esta atravessado por questdes de poder, pois sempre esta envolto
em escolhas, daquilo que é ou ndo selecionado. Toméas Tadeu da Silva e Antonio Flavio
Moreira, destacam a importancia de se considerar que o curriculo € vinculado a “formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagdo” (Silva, Moreira,
2009, p. 8).

Sacristan (1998) define curriculo como uma construcdo que carrega em Si um
determinado conjunto de elementos que estdo articulados ao ordenamento do sistema
educacional e suas dinamicas: busca de eficacia, doutrinagdo, rituais, ritmos, avaliacéo,

normalizacdo cultural — regulando préaticas de estudantes, professores e também das
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instituices escolares. Ou ainda, como diz o autor, “estabelecendo as regras do jogo do

sistema escolar” (p.101).

Para Lopes (2011) as propostas e préaticas curriculares materializam uma politica
curricular, definida por ela e vice-versa, por meio de uma selecéo de saberes, visdes de
mundo, habilidades, valores, simbolos e significados que instituem formas de organizar
0 que é selecionado para ser ensinado. Desse modo, a politica curricular ndo estéa restrita
ao que estabelecem os documentos que a normatizam ou constituem a sua base legal,
mas inclui todos os processos do planejamento para a execugdo, vivenciados e
reconstruidos nos diferentes espacos e por multiplos sujeitos do contexto educacional.

Os problemas do ensino ndo podem ser tratados somente na perspectiva técnica
e instrumental, ignorando sua construcdo historicamente configurada numa determinada
trama social, cultural, politica e escolar. Exige que compreendamos o curriculo como
“expressdo de interesses e forgas que gravitam pelo sistema educativo num dado
momento” (Sacristan, 1999, p. 17), refletindo os conflitos entre interesses e os valores
dominantes que regem o0s processos educativos. Essa abordagem sobre a analise do
curriculo é fundamental para se compreender a discussdo que aqui fazemos e é ela que
subsidia nossas interpretagcOes. Nesse sentido, Veiga-Neto (2002) e Michael Apple
(1982) corroboram ao afirmar que o curriculo € um artefato influenciado por diversos
fatores intercalados, utilizado como ferramenta de controle do Estado sendo, portanto,
um objeto de disputa.

Nilma Lino Gomes (2012) ao propor uma “descolonizagdo dos curriculos”
destaca a partir de Santos (2006) que o processo de mudanca epistemoldgica que
caracteriza o pensamento sobre a pratica pedagdgica dentro e fora do espaco escolar
deve ser analisado de forma especifica. Ou seja, deve-se questionar internamente 0s
pressupostos do canone epistemologico acerca dos métodos de construcdo de
conhecimento na ciéncia. Essa vertente se alia a outras que dizem respeito a unicidade e
exclusividade epistemoldgica que caracteriza a ciéncia ocidental. Este movimento
segundo Gomes tem ganhado énfase junto & democratizagdo do ensino e a politizacéo
dos movimentos sociais. No caso brasileiro, a promulgacdo da Lei 10.639/2003 é
elucidativa de um momento histérico impar que articula outros movimentos sociais e
uma mudanca nas politicas curriculares.

Para Gomes (2012) realizar um processo de descolonizagdo dos curriculos esta

diretamente ligada a compreensdo do processo de silenciamento e segregacdo de

15
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 « mar. 2016 — jun. 2016, p.08-33



[SATNVRP/AWIL]d VA VAT AVAVAVAAVAVAVAVAVAYAVAVAVAVAVAA
\
determinadas questdes vinculados a experiéncia de determinados grupos. Igualmente é

preciso rever e reconstruir 0s principios epistemologicos que moldam as diretrizes
curriculares. O desafio encontra-se na incluir dessa pauta de forma organica na

formacao inicial e continuada ofertada nas universidades.

A ADOCAO DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
CAMPO NORMATIVO O CASO DA UFSC E DA UFSCAR

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana orientam para a
inclusdo da discussdao da questdo racial como parte integrante da matriz curricular de
todos os cursos de graduacdo, bem como de ser objeto de avaliagdo das condicOes de
funcionamento dos cursos, como de processos de formacdo continuada de professores,
inclusive docentes do ensino superior (Brasil, 2004b).

No caso desse estudo, tomamos como objeto de analise 0s projetos
pedagogicos de cursos ofertados na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Na UFSC selecionamos para andlise as
ementas e os perfis de carreira dos cursos de Administracdo, Agronomia, Ciéncia e
tecnologia Agroalimentar’, Ciéncias Sociais, Economia®, Fisica®, Odontologia®?,
Medicina, Pedagogia e Relagfes Internacionais. No caso da UFSCar os cursos foram
Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Quimica e Pedagogia. Desenvolvemos uma
metodologia de analise dos Planos de Curso das universidades e contrastamos com 0s
documentos normativos das instituicdes para verificar se os enunciados das normas que
estruturam o desenvolvimento institucional correspondem a sua aplicagdo nos cursos
ofertados. Debrugamo-nos em uma amostra dos Planos de Cursos atualmente em vigor
com a finalidade de identificar onde e de que maneira a tematica relacionada as relacdes
étnico-raciais se manifesta nos textos. Os procedimentos foram de levantamento e
leitura dos documentos e uma analise pormenorizada a partir de busca de palavras e
expressdes que denotassem vinculagdo com a tematica étnico-racial. De forma
especifica, buscamos verificar se hd mencdo a lei 11.645/2008 nas ementas e nas

referéncias dos cursos selecionados.

" UFSC. Projeto pedagdgico do curso de Ciéncia e Tecnologia Agroalimentar. Florianépolis, 2009.
8 UFSC. Projeto pedagégico do curso de Economia. Floriandpolis, 2009.

% UFSC. Projeto pedagégico do curso de Fisica. Florianpolis, 2009.

YYFSC. Projeto pedagogico do curso de Odontologia. Floriandpolis, 2007.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA (UFSC)

Os cursos selecionados na UFSC foram aqueles que sofreram
alteracdo/atualizacdo no periodo de 2007 a 2015, estes foram analisados a fim de
identificar se explicitam a presenga da temaética étnico-racial e/ou disciplinas,
ementarios e conteudos relativos a educacdo das relaces étnico-raciais e o0 ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Os projetos pedagdgicos refletem as concepgdes acerca da sociedade, do papel
da universidade puablica, da educacdo, das intencdes dos cursos com a formacdo dos
estudantes, entre outras. Os tensionamentos e conflitos existentes no decorrer de sua
elaboracdo, debates e aprovacdo nem sempre sdo evidenciados na sua formulacéo.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFSC™ para o periodo

2010 a 2014, apresenta como misséo2 da universidade:

produzir, sistematizar e socializar o saber filosofico, cientifico, artistico e
tecnoldgico, ampliando e aprofundando a formacdo do ser humano para o
exercicio profissional, a reflexdo critica, a solidariedade nacional e
internacional, na perspectiva da construgdo de uma sociedade justa e
democratica e na defesa da qualidade da vida (UFSC, 20094, p. 14).

No mesmo documento a UFSC afirma-se, “como um centro de exceléncia
académica, no cenério regional, nacional e internacional, contribuindo para a construcao
de uma sociedade justa e democratica e na defesa da qualidade da vida” (p.13) e
estabelece entre os seus onze valores3, ser atuante, ou seja, “capaz de opinar,
influenciar e propor solugfes para grandes temas, tais como: acesso ao conhecimento e
a cidadania, desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, violéncia urbana,
sustentabilidade ambiental e desigualdade social, entre outros” (p.14); e democratica e
plural, na perspectiva de assegurar o reconhecimento pleno da diversidade e
autodeterminacdo de seus varios segmentos.

No PDI (UFSC, 2014) projetado para o periodo 2015 a 2019 entre os valores
estabelecidos destaca-se a insercdo do termo inclusiva, para se referir ao seu

compromisso com a democratiza¢do do acesso ao ensino superior publico, gratuito e de

11 UFSC. Projeto de desenvolvimento institucional. Floriandpolis, 2009; 2014,

12 Missdo aprovada em Assembleia Estatuinte de 1993 e incluida como Art.3.° do Estatuto da UFSC.
13 Valores: Académica e de qualidade; ousada; culta; atuante; internacionalizada; livre; auténoma;
democrética e plural; bem administrada e planejada; saudavel; responsavel
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qualidade, e com o intuito de superar as desigualdades regionais do estado de Santa

Catarina. A inclusdo é reafirmada quando a universidade a considera como um dos
subtemas de sua responsabilidade social, “a inclusdao social, o meio ambiente, o
desenvolvimento econémico e social, e a preservagdo da memdria e do patrimonio
cultural” (UFSC, 2014, p. 50).

Em relacéo a politica de ensino, a UFSC declara que a énfase é na preparacao
dos académicos para que possam entender e intervir adequadamente na sociedade.
Deste modo, busca “formar cidaddos com uma visdo inter e multidisciplinar de sua area
de atuacdo, com pensamento global em suas agdes e elevados padrdes éticos” (UFSC,
2009a p. 29).

No PDI 2015 a 2019 no objetivo 4, “institucionalizar a¢fes inovadoras nos
projetos pedagdgicos em todos os niveis de ensino”, temos a primeira mengdo as

questdes étnico-raciais no &mbito do curriculo académico, na meta:

Fortalecer institucionalmente a interdisciplinaridade curricular e a incorporacéo,
especialmente, de contetdos sobre Educacdo Ambiental, Educagdo das
RelacGes étnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena, bem como relagcdes de género e respeito a diversidade sexual e aos
direitos humanos (UFSC, 2014, p. 39).

Embora a meta tenha sido estabelecida, ndo foi encontrada até o momento
orientacdes da Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) aos cursos a respeito dos conteidos
acima referidos.

As acOes afirmativas aparecem explicitamente no objetivo 7 quando a
universidade se propGe a “ampliar o acesso qualificado e a efetividade dos processos de
formacdo” e declara como meta “aprimorar constantemente as Politicas de Ac0es
Afirmativas, procedendo a sua avaliacdo e a proposi¢do de mecanismos relacionados as
distintas dimens@es e aos seus resultados” (UFSC, 2014, 41). A referéncia também
aparece quando discute o apoio pedagdgico, psicoldgico e financeiro, ao declarar como
meta: a) estabelecer critérios e implementar programas de acompanhamento do
desempenho dos alunos ingressantes pelas a¢des afirmativas. (UFSC, 2014, p. 81)

De modo geral os projetos pedagogicos dos cursos analisados evidenciam a
necessidade das acOes formativas quer sejam de ensino, pesquisa ou extensao estarem
voltadas a satisfacdo das necessidades e interesses da sociedade. Poderia se dizer que

todos indistintamente desejam atender a sociedade.
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O Curso de Administracio™®, por exemplo, apresenta em seu Plano Estratégico,

como um de seus principios: a “Sociedade em primeiro lugar. Significa que todas as
acOes do Departamento devem estar voltadas a satisfacdo das necessidades e interesses
da sociedade” (UFSC, 2008).

Em relago aos egressos o curso de Ciéncias Sociais', objetiva que 0s mesmos
estejam habilitados “a refletir criticamente sobre a complexidade da vida social, sua
dinamicidade, a diversidade entre as culturas e as relagdes entre sociedades. Nesse
sentido, também examinara o proprio conhecimento, igualmente produto social,
cultural, politico e histérico” (p. 31). Do mesmo modo o curso de Agronomia®® anuncia
como objetivo especifico que o estudante deva: “Compreender a realidade social,
econbmica, ambiental, técnica, cultural e politica da sociedade, em particular da rural,
visando interagir nesta, de forma adequada as suas necessidades” (UFSC, 2012, p. 22).
Contudo, como a categoria “sociedade” ndo ¢ univoca, ao ndo explicitar a perspectiva
de sua abordagem tal conceito transforma-se numa abstracéo e supde a neutralidade do
conhecimento cientifico bem como da universidade.

As questdes étnico-raciais estdo praticamente ausentes no conjunto dos cursos
de graduacéo. O curso Relagdes Internacionais'’ oferece em seu curriculo, a disciplina
optativa Histdria da Africa na 5 fase com carga horaria de 72 horas, com a seguinte
ementa e conteudo programatico:

Estudo das diferentes estruturas socio-politicas da Africa entre os séculos XVI e
XX, 0s processos de constituicdo dos sistemas coloniais e de descolonizagéo e
as formas de abordagens didatico-pedagdgicas. Contetdo programatico: A
invencdo da Africa; As estruturas sociais, econdmicas e politicas; O
colonialismo na Africa; Os processos de descolonizacdo; O ensino de Historia
da Africa (UFSC, 2009b, p. 70).

O mesmo curso oferece o Laboratdrio de Ensino de Histéria da Africa também
na 52 fase com carga horaria de 36 horas, tendo como ementa:

O ensino de Historia da Africa e a construcdo das nacdes em Africa — os
primeiros parametros. Os movimentos sociais na América Latina nos anos 60 e
70 do século XX e as visdes sobre a Africa. A Lei n. 10.639/03 — a trajetoria de
um projeto. Visdes sobre o ensino de Historia da Africa — os atores sociais dos
anos 80 e 90 do século XX no Brasil. Novos objetos do ensino de Histéria da
Africa. O ensino de Histdria da Africa e os PCNs — aproximacdes, divergéncias
e caminhos (UFSC, 2009b, p. 71).

Y UFSC. Projeto pedagdgico do curso de Administrag&o. Florianépolis, 2008.
YFSC. Projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Sociais. Florianpolis, 2007.

16UFSC. Projeto pedagdgico do curso de Agronomia. Florianopolis, 2012.
Y UFSC. Projeto pedagdgico do curso de Relagdes Internacionais. Floriandpolis, 2009.
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A iniciativa de oferta dessas disciplinas, ainda que optativas, pode-se se
considerar um avanco frente aos demais cursos analisados, porém, o conteudo do
Laboratdrio de Ensino de Historia da Africa, como o préprio nome indica, estd mais
adequada as licenciaturas do que ao Curso Relagfes Internacionais.

O projeto pedagégico do Curso de Medicina®®, em acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso apresenta como competéncias e habilidades gerais
desejadas:

Na atencdo a Saude: o graduando sera formado para considerar sempre as
dimensbes da diversidade biologica, subjetiva, étnico-racial, de género,
orientagdo sexual, socioecondmica, politica, ambiental, cultural, ética e demais
aspectos que compdem o espectro da diversidade humana que singularizam
cada pessoa ou cada grupo social. (UFSC, 2015, p. 12).
Para contemplar no &mbito do curriculo a perspectiva acima, o Curso alocou na
12 Fase, no Mddulo I, chamado Introducdo ao Estudo da Medicina | os seguintes
conteudos:

Anatomia, Fisiologia, Bioquimica, Histologia, Embriologia, Biologia Celular,
Historia da Medicina, cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei 9394/96 e
demais), [...] Fundamentacdo tedrica dos aspectos morfofuncionais do ser
humano, necessarios as acdes basicas de saude. Histéria da Medicina e
relagdes étnico-raciais, com énfase na cultura Afro-brasileira. Medicina
baseada em narrativas e medicina baseada em evidéncias. Correlagdo
morfofuncional clinica do corpo humano. Humanidades e medicina. Principios
de ética médica. (UFSC, 2015, p. 20) (grifos nossos).

Observa-se, contudo, que das 504 horas aulas semestrais, apenas 14 horas séo
destinadas a Historia da Medicina, Cultura Afro-brasileira e Indigena. O que sugere que
0 Curso cumpre com um dos quesitos das Diretrizes Curriculares, de um modo bastante
precario.

Dentre todos 0s projetos analisados, o curso de Pedagogia'® é o dnico a
incorporar as politicas de acdes afirmativas implementadas na UFSC, explicitando em
seu texto a presenga de estudantes cotistas: “Destacamos aqui o ingresso no vestibular
de 2008, de 30 (trinta) estudantes vinculados ao Programa de Agdes Afirmativas da
UFSC; destes 20 sdo oriundos de escolas publicas ¢ 10 sdo negros” (UFSC, 2008, p.

11). Igualmente é na Pedagogia a maior oferta de disciplinas que focalizam conteudos

'8 UFSC. Projeto Pedagdgico do Curso de Medicina, Florianépolis, 2015.
19 UFSC. Projeto pedagdgico do curso de Pedagogia. Florian6polis, 2008.
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sobre as relacBes raciais. Além disso, tem forte atuacdo o Programa de Educagdo

Tutorial (PET) que desenvolve acdes de ensino-pesquisa e extensdo sobre acdes

afirmativas e relacGes étnico-raciais.

Quadro 2: Disciplinas que anunciam contetidos relativos a educacéo das

relacbes étnico-raciais

Disciplinas

Ementas

CH

Educacdo dos negros no
Brasil (OPTATIVA)

Educacdo, relacBes sociais e 0s negros no Brasil. Cultura e
processos identitarios. Escola, curriculo e projetos
pedagdgicos para igualdade de oportunidades educacionais

54
h/a

NADE - Préticas educativas
e relagOes étnicos- raciais
(OPTATIVA)

Educacdo, relacfes sociais e 0os negros no Brasil. Espacos
educativos, escola, curriculo e projetos pedagogicos para
igualdade de oportunidades educacionais.

54
h/a

Diferenca, estigma e
identidade

Teorias modernas e contemporaneas sobre o juizo
perceptivo de si e do outro. Introducdo ao estudo
sistematico dos conceitos vinculados com os processos de
diferenciacdo individual e social e sua repercussdo no
contexto escolar. Alteridade, Didlogo e Etica na Educagao.

54
h/a

Organizacéo dos Processos
Coletivos do Trabalho
Escolar

A gestdo democratica como principio didatico-pedagégico. O
cotidiano escolar e a diversidade cultural. A coordenacéo
politico-pedagdgica da escola. A organizagdo do trabalho
escolar: linguagens, grupo, tempos e espagos. O planejamento
da organizacdo escolar. O projeto politico pedagégico: a vida
como prerrogativa. Os sujeitos da escola, suas divergéncias e
seus consensos. Etica e gestdo do cuidado na organizacio
escolar.

72h/a

Infancia e Educacdo do
Corpo

O corpo como cruzamento entre natureza e cultura. Corpos e
formas de subjetivacdo. Infancia, pensamento e
contemporaneidade. Processos de institucionalizacdo da
infancia. Escolarizacdo do corpo. Infancia, corpo, consumo.
Politicas do corpo. Infancia, género, classe, etnia. Infancia,
corpo e producdo social do preconceito.

72h/a

Educacdo de Jovens e
Adultos

Processos educativos de jovens e adultos. Politicas e praticas
educativas de EJA. Alfabetizacdo e escolarizagdo na EJA. Os
sujeitos jovens e adultos. Cultura, relacbes raciais e a EJA.
A juvenilizacdo da EJA. Curriculo, alternativas didatico-
pedagogicas e a Educacdo de Jovens e Adultos

72h/a

Lingua Portuguesa e Ensino

A comunicac¢éo humana. O universo da oralidade e sua prética
em ambientes escolares. Apropriacdo, desenvolvimento e
producdo da lingua escrita nos anos iniciais. Praticas
cotidianas de leitura e a formacdo de leitores. A interpretacdo
de textos e a produgdo de sentidos. O trabalho docente em
relacdo a diferenca e a diversidade. Aspectos de variacao e
mudanca linguistica. Relagdes entre conhecimento linguistico
e conhecimento gramatical. Relagdes da leitura e da escrita
com outras linguagens e com as novas tecnologias. Lingua e
processos criativos: a expressdo artistica na infancia. Prética
como Componente Curricular.

54h/a

Histéria, Infancia,
Ensino

Fundamentos tedricos e metodolégicos do conhecimento
histérico e do ensino de histéria nos anos iniciais. Historia.
Memodria. Alfabetizacdo Histdrica. Fontes historicas. Sujeito
histérico. Tempo histérico. Identidade. Diversidade étnico-
racial e étnico-cultural. Pratica como componente curricular.

90h/a

Fonte: Passos, 2014, p. 187-888

Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 « mar. 2016 — jun. 2016, p.08-33

21



REVISTA DA ABPN - AN NN NN NI NN

N

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS (UFSCAR)

Analisamos o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFSCar, de
2003 e 2014%° bem como os Planos de Curso de cinco carreiras Ciéncias Biol6gicas,
Fisica, Matematica, Quimica e Pedagogia com a finalidade de observar se e em que
medida os temas vinculados ao campo de estudos da educacdo das relagdes étnico-
raciais estao presentes.

No PDI da UFSCar de 2003, logo de inicio vemos figurar o termo diversidade,
com cinco ocorréncias, na maior parte das vezes como uma expressdo adjetiva para
expressar a quantidade de pessoas que convivem na universidade gerando um
contingente diverso. Na apresentagdo que abre o documento “PDI: convergéncia e
diversidade”:

Do objetivo de gerir a Universidade de forma planejada, participativa e
sustentavel nasceu a proposta de construir um Plano de Desenvolvimento
Institucional que operasse como um marco orientador das decisGes e das
principais a¢des institucionais em um periodo mais extenso do que o de uma
gestdo (UFSCar, 2003, p. 7).

Ao longo do texto que pretende apresentar 0s marcos regulatérios de
desenvolvimento previstos para a Universidade vé-se breve mencédo a questdes relativas
a diversidade e curriculo, nos aspectos de ensino, pesquisa ou extensao:

As caracteristicas de alta complexidade, diversidade, desigualdade e ritmo de
transformacdo extremamente rapido tém como primeira repercussdo na
instituicdo educacional a necessidade de revisdo continua dos curriculos dos
cursos sejam eles de graduacdo, pds-graduacdo ou especializacdo (UFSCar,
2003, p. 12).

Verifica-se, portanto que aparece de forma fortuita o termo diversidade, ora
como expressdo que mais se aproxima como qualificativo que figura como expressdo
para denotar a existéncia de uma pluralidade de perspectivas, ora de forma ocasional

para afirmar uma multiplicidade.

[...] identificou-se que o Plano Diretor configurava apenas uma parte do
planejamento que se pretendia empreender, surgindo o desafio de,
simultaneamente, apreender a diversidade que compde a comunidade UFSCar
(UFSCar, 2003, p. 7).

20 UFScCar. Projeto de desenvolvimento institucional. S&o Carlos, 2003; 2014.
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Ao longo das 24 péaginas de apresentacdo das diretrizes, metas e objetivos da

UFSCar no PDI de 2003, a tematica da diversidade aparece de forma circunstancial.
Questdes relativas a contetdos, ementas ou disciplinas relativas ao debate sobre
relagOes raciais no Brasil sdo inexistentes.

O PDI de 2014 é consubstancialmente diferenciado nesta matéria. O texto
incialmente apresenta questfes historicas especificas que impactaram a sua escrita,
construido entre 2011 e 2013 evidencia entre outros acontecimentos que impulsionam
as modificagdes, a implantacio do Reuni (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais). Na apresentagdo da estrutura
do texto na pagina da UFSCar? ressaltam-se encontros realizados para definicdo das
“Diretrizes Gerais e as Diretrizes Especificas do Plano”. Realizados ao longo do ano de
2012 quando houve a estruturacdo por grupos de trabalho dentre os quais um
denominado “Politicas de Equidade e Agdes Afirmativas”. A existéncia de um grupo de
trabalho com essa tematica é elucidativa da forma estrutural com a qual a tematica
aparece no documento.

Na apresentacdo dos itens e objetivos do PDI de 2014 verificamos essa
abordagem diferenciada onde se percebe a existéncia de temas relacionados as relagdes

étnico-raciais, como consta em suas Diretrizes Gerais no item 2.3:

Promover condicBes para equidade em todos os &mbitos de acdo na e da
Instituicdo, bem como o respeito, a compreensdo e o dialogo na diversidade e o
pluralismo social, étnico-racial e cultural, valorizando a diversidade em todas as
suas dimensdes; estimulando e apoiando a¢Ges que contribuam para afirmar a
identidade pautada na diversidade da UFSCar; e ampliando a oferta de
oportunidades de convivéncia com a diversidade aos membros das comunidades
interna e externa (UFSCar, 2014, p. 2).

Percebe-se, na escrita do texto, grande adesdo a diversidade que surge nessa
versdo ndo apenas como qualificativo para expressar uma quantidade de pessoas que
denotam um grupo diversificado, mas como expressdo para afirmar a existéncia de
grupos diversos no que tange ao pertencimento étnico-racial no interior da universidade.

Nas “Diretrizes gerais” o tema aparece de forma substancial entre os objetivos:

Promover condi¢bes para equidade em todos os ambitos de acdo na e da
Instituicdo, bem como o respeito, a compreensdo e o dialogo na diversidade e 0

2! http://www.pdi.ufscar.br/documentos/historico, acesso em 29 de marco de 2016.
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pluralismo social, étnico-racial e cultural, valorizando a diversidade em todas as
suas dimensdes; estimulando e apoiando ac¢Ges que contribuam para afirmar a
identidade pautada na diversidade da UFSCar; e ampliando a oferta de
oportunidades de convivéncia com a diversidade aos membros das comunidades
interna e externa (UFSCar, 2014, p.2).

O item “3.2 Diretrizes Especificas —Ampliagdo, Acesso, Permanéncia, Acoes
afirmativas e outras Politicas de Equidade” descrito em 28 pontos com indicagdes
especificas sobre a necessidade de elaboracdo de politicas especificas para os estudantes
ingressantes por meio de Politicas de A¢do Afirmativa e para a educacéo das relacdes

étnico-raciais:

Criar condic0es fisicas, materiais e de pessoas para ampliar e consolidar agdes
de ensino, pesquisa e extensdo voltadas a educacdo das relacdes étnico-raciais e
a promocao da equidade (UFSCar, 2014, p. 14).

No que tange a mudancas curriculares ressalta-se a ndo mencdao direta, mas uma

observacao normativa:

Identificar as mudancas estruturais e 0s ajustes normativos necessarios para a
permanéncia dos estudantes ingressos pelas politicas de equidade da
Universidade, garantindo sua implementacéo (UFSCar, 2014, p. 13).

Realizar de modo continuo diagndsticos que permitam o melhor conhecimento
dos sucessos e das dificuldades dos servidores docentes e técnico-
administrativos na promocdo de aprendizagens junto aos estudantes,
notadamente aqueles ingressantes pelas diversas modalidades que constituem
metas do Programa de Agdes Afirmativas (UFSCar, 2014, p. 13).

H& uma indicacdo de que o tema seja contemplando de forma transversal nos
projetos pedagdgicos, ou seja, que estes tragam contelidos relativos ao tema, sobre as
singularidades que marcam a experiéncia da historia afro-brasileira e da diaspora

africana.

Promover a inser¢do transversal nos projetos pedagdgicos de todos 0s cursos de
graduacdo da abordagem de questbes relacionadas a diversidade e equidade de
oportunidades (UFSCar, 2014, p. 13).

Incentivar a produgdo e disseminagdo de conhecimentos resultantes de
pesquisas académicas que promovam a articulagdo com os saberes populares e
aqueles oriundos das diversas culturas da nacdo brasileira (UFSCar, 2014, p.
16).
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A inclusdo do item “agdes afirmativas” reforca o aspecto conceitual que a

tematica adquire. Isto pode ser atribuido em parte pela adocao da Lei de Cotas, mas de
maneira mais efetiva por conta do acimulo histérico de acGes nesta seara que a UFSCar
conserva. A criacdo da Secretaria Geral de A¢Oes Afirmativas, Diversidade e Equidade,
vinculada a reitoria da UFSCar em 2015 resulta de ac¢bes previstas no PDI. Este 6rgao
junto a criagdo do Programa de Acdes Afirmativas da UFSCar que no ambito curricular
visa “Promover a insercdo transversal nos projetos pedagogicos de todos os cursos de
graduacdo da abordagem de questdes relacionadas a diversidade e equidade de
oportunidades”?

Complementamos a partir da analise dos PDI da UFSCar onde verifica-se de
forma latente um salto de interpretacdo e da presenca normativa da tematica da
educacdo das relagdes étnico-raciais de modo caracteristico na constituicdo da Politica
de Acdo Afirmativa que se consagra no ultimo PDI entdo vigente na instituicéo.
Procedemos a anélise dos textos que compdem o Projeto Pedagogico de Curso de cinco
carreiras na UFSCar: Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em

Matematica, Licenciatura em Quimica e Pedagogia.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

O Projeto Pedagégico do curso de Ciéncias Bioldgicas data de 2004 % e

apresenta o objetivo onde se encontra:

[...] o marco referencial da proposta, a proposta pedagdgica em si e sua
concretizagdo na grade curricular do curso, bem como 0s recursos humanos e
infra-estruturais disponiveis e necessarios & sua consecu¢do. No marco
referencial, procurou-se delinear de que maneira a formacgdo do futuro
profissional — professor — e, portanto, o curso insere-se no mundo atual e na
realidade nacional e como este podera contribuir para dar respostas as demandas
sociais e politicas atuais da educacdo brasileira e, em conseqiéncia, responder
as necessidades formativas do futuro professor de Biologia e Ciéncias (Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFSCar, 2014,
p. 3, sic).

22 Documento: “Proposta de criagio da Secretaria Geral de A¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade”

(p. 5).
http://www.soc.ufscar.br/documentos/proposta_de criacao_da_secretaria_geral de acoes_afirmativas di
versidade e equidade.pdf, acesso em 01 de abril de 2016.

23 UFSCar. Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas, 2004.
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O texto é iniciado com uma apresentacdo contextual caracterizando o0 momento

historico em curso no momento de sua elaboracdo. H& consideracGes acerca das
desigualdades sociais no Brasil cujos efeitos no campo do pensamento das ciéncias

biologicas requerem mudancas em termos de:

[...] questBes éticas relacionadas aos novos conhecimentos produzidos pela
biotecnologia, pelos estudos das questbes ambientais, assim como a necessidade
de desenvolvimento de uma educagéo inclusiva, sdo importantes para indicar a
necessidade de mudancas, e de que tipo, na educacdo béasica e na formacéo de
professores para nela atuar (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, UFSCar, 2014, p. 3).

Em outro trecho ressalta sobre democratizagéo:

Quando se fala em democratizar, aqui, ndo se estd fazendo referéncia a
democratizacdo do acesso, esta se fazendo referéncia a necessidade de trabalhar
com a diversidade e a heterogeneidade nas ‘salas de aula’, o que significa criar
condi¢bes para que, sendo todos, a maioria dos alunos aprenda o que é
considerado necessario aprender e para que a maioria se desenvolva (Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFSCar, 2014,

p. 3).

No item “Competéncias gerais/habilidades/atitudes/valores” sobre o perfil do
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profissional“” dessa area espera-se que este possa:

Reconhecer formas de discriminacdo racial, social, de género, entre outras, que
se fundamentam em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante
delas de forma critica e agindo nas praticas educativas no sentido de supera-las
(Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
UFSCar, 2014, p. 27).

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

O Projeto Pedagégico do curso de Licenciatura em Fisica é de 2004%° e sobre a

formacéo deste profissional espera-se que a:

[...] formacdo do licenciando, a partir do perfil previsto acima e com as
competéncias elencadas, deve compreender um conjunto diversificado de
atividades curriculares de maneira a propiciar a compreensdo rigorosa dos
métodos envolvidos na producgdo e comunicacdo dos conhecimentos da fisica e
o enfrentamento competente das questdes relacionadas a sua disseminacao e dos
processos de aprendizagem, articulando no desenvolvimento do curriculo, o

? Perfil do Profissional a ser Formado na UFSCar Parecer CEPE/UFSCar n® 776/2001, de 30 de marco
de 2001.

25 UFSCar. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2004.
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ensino, a pesquisa e a extensdo (Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura
em Fisica, UFSCar, 2004, p. 11).

No que tange a diversidade nas “Competéncias e habilidades” esperadas:

Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e a conseqliente responsabilidade
social, respeitando direitos individuais e coletivos, diferencas culturais, politicas
e religiosas e comprometendo-se com a preservacao da biodiversidade (Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Fisica, UFSCar, 2004, p. 11, sic).

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica®® em vigor deste

2005 apresenta em seus “principios orientadores™:

[...] a concepgdo de competéncia é nuclear na orientagdo do curso;
imprescindivel que haja coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica
esperada; a pesquisa € elemento essencial na formacéo profissional (Projeto
Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Matematica, UFSCar, 2005, p. 15).

Ha uma indicacdo no item “Competéncias referentes ao comprometimento com
os valores inspiradores da sociedade democratica” que se refere a “reconhecer e
respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais
e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de discriminagdo” (Projeto

Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matemética, UFSCar, 2005, p. 7).

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica®’ data de 2014 e
apresenta dentre as legislaces que o orientam a Lei 10.639/2003. A formacédo que se
espera de um licenciado em quimica é a de ser um: “educador capacitado a desenvolver,
de forma pedagogicamente consistente, 0 ensino-aprendizagem da Quimica,
valorizando a sua interacdo com as ciéncias afins, o mundo tecnoldgico, os
determinantes e as implicagdes sociais dai decorrentes” (Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Quimica, UFSCar, 2014, p. 24).

2% UFSCar. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica, 2005.
2" UFSCar. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica, 2014.
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No quadro sobre a “Organizagdo curricular” estid expresso o item “Temaéticas

Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e Indigena; Direitos Humanos e Educacdo
Ambiental” cujo contetido ambiciona que “possam ser tratadas, de modo transversal ou
em contetdo especifico, no &mbito de alguns componentes curriculares obrigatdrios
e/ou optativos, bem como em atividades complementares” (Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Quimica, UFSCar, 2014, p. 40). A historia afro-brasileira e
indigena ¢é indicada a ser cursada em disciplinas de “carater eletivo pelos estudantes,
tais como: Escola e Diversidade: relagdes étnico-raciais, Sociologia das Diferencas e
Sociologia das Relagdes Raciais” (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Quimica, UFSCar, 2014, p. 40). Esses temas poderdo ainda ser acessados pelos
estudantes por meio das Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e
Extensdo (ACIEPE), onde se pode encontrar o tema “Relagdes Etnico-Raciais e
Educagdo” sendo ofertado. Assegura ainda o documento, que o0 curso contempla o
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacfo das Relacdes Etnico-
Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Por fim, na disciplina de “Didatica Geral” ha a indicacdo do estudo de
“conhecimentos escolares em contextos e teméticas da atualidade tais como:
multiculturalismo, questfes socioambientais, étnico-raciais, de género e cultura digital,
dentre outros” (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica, UFSCar,
2014, p. 113).

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia®® em vigéncia
desde 2012 visa oferecer uma formacgdo que permita ao “estudante construir uma viséo
de Ciéncia, Conhecimento e Saber Escolar para atuar em espacos escolares e néo-
escolares, tomados como espag¢os que abrigam seres histdricos determinados, mas
também determinantes da e na realidade” (Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, UFSCar, 2012, p. 10).

%8 UFSCar. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, 2012.

28
Revista da ABPN ¢ v. 8, n. 19 « mar. 2016 — jun. 2016, p.08-33



[SATNVRP/AWIL]d VA VAT AVAVAVAAVAVAVAVAVAYAVAVAVAVAVAA
\
O curso de Pedagogia da UFSCar é o Unico que possui uma disciplina especifica

denominada “Didaticas e Educagao das Relacdes Etnico-Raciais” localizada no eixo

“Didatica e curriculo” cuja ementa versa que:

A disciplina focaliza a educacdo das relacdes étnico-raciais como dimensao
indispensavel a Didatica, campo de investigacdo da ciéncia Pedagogia, que
estuda meios, instrumentos, modalidades, estratégias utilizadas para ensinar e
aprender, situando-os historica, social e culturalmente. Busca conhecer e
compreender didaticas proprias a diferentes raizes étnico-raciais que constituem
a nacdo brasileira, a fim de fortalecer a formacdo de cidaddos, sujeitos de
direitos, participantes e comprometidos com a constru¢do de uma sociedade
justa para todos e respeitosa com a diversidade cultural. Preocupa-se com a
construgdo de conhecimentos, posturas, valores, atitudes, sensibilidades éticas,
competéncias e critérios, mediac@es, instrumentos, modalidades, estratégias
para apreender-ensinar-aprender (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, UFSCar, 2012, p. 105).

Localizada na estrutura curricular da proposta espera-se que tais contedos
permitam que os “futuros professores dominem as bases tedricas que fundamentem e
Ihes permitam discutir a e interferir na elaboragdo e vivéncia do curriculo, entendida
como pratica de significacdo e como instrumento de produgdo de identidades” (Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, UFSCar, 2012, p. 27).

Na disciplina “Didatica: ensino e aprendizagem” ha entre os “temas
transversais” a temadatica do “racismo” e “diversidade cultural”; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana aparecem também na bibliografia da
disciplina “Escola e Curriculo”. A histéria e cultura africana e afro-brasileira surgem
ainda na disciplina “Historia e Geografia: conteudos ¢ seu ensino”. Figuram ainda nesta
estrutura a disciplina “A sociedade, educagdo e relagdes étnico-raciais” cuja ementa

versa.

Estudos sobre a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira; Historia e
Geografia da Africa; Historia do Negro no Brasil; Cultura Africana e Afro-
brasileira; Escola e relagbes étnico-raciais. Reflexdo sobre raca, etnia, racismo,
discriminacdo, preconceito, etnocentrismo. ldeologia do brangueamento e o
mito da democracia racial na educacdo brasileira. Politicas de AcGes afirmativas
na educacdo. A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Acdes educativas de
combate ao racismo e a discrimina¢fes (Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, UFSCar, 2012, p. 27).
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De maneira geral os documentos que versam sobre o Projeto Pedagdgico de

Curso das cinco carreiras analisadas Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica,
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Quimica e Pedagogia possuem um
formato genérico comum. Todos apresentam incialmente o historico do curso, sua
insercdo e primeira oferta na UFSCar. Citam e dialogam os contetidos em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena de 2002,

bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas de cada curso/carreira.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao examinar preliminarmente o0 impacto das acdes afirmativas em
universidades federais no que tange a mudancas estruturais e curriculares é possivel
identificar alguns apontamentos sobre as implica¢cfes institucionais da adocdo das
politicas de acdo afirmativa nas universidades e verificar como essas mudancgas tém
impactado alteragdes curriculares.

Os documentos normativos que orientam o campo da educacdo das relagdes
étnico-raciais e as politicas de acdo afirmativa ressaltam a centralidade das instituicGes
de ensino superior no levantamento e producgdo do conhecimento. De modo especifico,
pela breve leitura aqui proposta, verifica-se que ha nas duas instituicdes um aumento
significativo, em termos normativos, de temas e conteudos que versam sobre a educacao
das relages étnico-raciais.

De modo especifico, ambas as universidades tém realizado mudancas
normativas, entretanto observou-se que as orientacbes ainda ndo impactaram
profundamente a estrutura curricular nos cursos de graduacao analisados. Na maioria
dos projetos pedagogicos as questdes raciais estdo na periferia do curriculo, ou seja, ndo
sdo tratadas como parte constitutiva da relacdo com os conhecimentos. No caso da
UFSC dos projetos pedagogicos analisados somente o curso de Pedagogia declara ter
em seu corpo discente estudantes cotistas negros. Também € esse 0 curso que apresenta
0 maior numero de temas que possibilitam discutir as agdes afirmativas e as relagdes
étnico-raciais.

A producdo académica abordando o curriculo e as atividades de pesquisa e

extensdo apds a implantagdo das agdes afirmativas nas universidades, realizada por
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meio de levantamento bibliografico, mostra-se embrionéria. 1sso sugere que as questdes

objetivas referentes as acOes afirmativas, como por exemplo, a permanéncia dos
estudantes negros e indigenas ainda estdo exigindo maior atencdo por parte dos
estudiosos, ou, porque ndo se percebe relagdo entre o ingresso desses estudantes e o
curriculo como um instrumento que pode promover a permanéncia destes além de
oportunizar a pluralizacdo da concepc¢éo e producéo da ciéncia.

No caso da UFSCar o curso de Pedagogia é que oferece o maior repertorio de
opcdes para formacdo dos estudantes ndo apenas em disciplinas optativas, mas com a
presenca da tematica em disciplinas obrigatorias, além da oferta de uma disciplina
especifica sobre este tema. Averiguam-se nas demais licenciaturas que o tema aparece
de forma periférica e pouco articulada com os temas centrais de formacdo nessas
carreiras. No que tange ao curso de quimica, por exemplo, embora o documento faca
referéncias ao estudo e ensino de historia afro-brasileira e indigena, a indicacdo é de que
estes conteidos devam ser buscados em disciplinas eletivas e os temas ndo aparecem
nas disciplinas obrigatérias nem mesmo nas optativas oferecidas no proprio curso. Isso
representa obstaculos para os estudantes que ndo tem oportunidade de obterem
conhecimentos tangiveis a area de estudo no qual estdo alocados.

H4, portanto, uma transferéncia dos temas para outras areas como a educacao,
gue ao ser sobrecarregada com o ensino da tematica, pouco pode disponibilizar em
termos de conhecimentos caracteristicos de cada area de formacdo. Isso é perceptivel
nas outras carreiras como fisica e matematica onde ha uma mencéo tdo somente as
margens do tema uma vez que ndo aparecem nem MesSMO NOS Momentos em que 0S
estudantes tomam contato com a constitui¢do historica dessas disciplinas.

Em sintese, embora se possam reconhecer nas universidades aqui analisadas,
mudancas normativas no que tange a incorporacdo dos temas relativos a educacao das
relacfes étnico-raciais a consolidacdo dessa mudanca no campo curricular cujo vértice
seja a producdo de conhecimento é um caminho ainda em processo de pavimentacéo.
Ao observarmos os Planos de Curso verifica-se que naqueles em que a tematica aparece
mesmo de forma periférica ha uma percepcéo de que a mesma ja esta contemplada. 1sso
pode ser verificado na medida em que a tematica aparece na descri¢cdo dos objetivos de
formacdo dos profissionais, mas ndo aparece nas disciplinas de modo especifico. Ou
seja, ha uma compreensdo de que a alusdo normativa aos atos regulatérios dessas

tematicas no corpo dos Planos de Curso ja contempla sua adesdo curricular. Esse
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engodo limita a producdo de conhecimento em &reas especificas na universidade e

restringe a potencialidade que requer uma alteracdo radical no ambito do curriculo do
ensino superior.

Em outras palavras, apenas a mengdo normativa dos temas ndo pode ser
considerada uma medida que assegura por si s06 mudanga na revisdo dos conteddos
curriculares. Se partirmos da visdo acima apresentada do carater cultural e das relacbes
de poder intrinsecas ao fazer curricular essa dimensdo adquire contornos ainda mais
alarmantes da forma pontual com a qual o tema aparece na maioria das carreiras
analisadas. Entretanto, salienta-se que as alteragfes curriculares identificadas nos
ultimos anos concorrem para essa mudanca que requer ainda medidas mais concretas,

sobretudo na area da pesquisa.
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