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Resumo: Nesse artigo discutiremos resultados de pesquisa de pos-doutorado que teve por
objetivo problematizar os desafios e as possibilidades do ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira no Brasil e da inclusdo dos saberes locais em Mocambique a partir de 2003.
Nesse ano, ambos os paises implantaram politicas publicas educacionais com intencionalidades
de insercdo da diversidade nos curriculos escolares. No Brasil, a Lei n° 10.639/2003 tornou
obrigatorio o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Em Mocambique, uma
das inovacdes do Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB, 2003) foi a introducdo do
Curriculo Local (CL), que destinou 20% de tempo letivo para o ensino dos saberes locais com a
finalidade de contribuir com a incorporacdo da diversidade mogambicana nos curriculos
escolares. Concluimos que este arcabougo legal brasileiro e mogambicano esta tensionando os
curriculos eurocéntricos e oferecendo possibilidades para construcdo de préaticas curriculares
interculturais.

Palavras-chave: populagdo negra; relagdes étnico-raciais.

LAW N° 10.639/2003 IN BRAZIL AND THE CURRICULAR PLAN OF BASIC
EDUCATION (2003) IN MOZAMBIQUE: PUBLIC POLICIES WITH
INTENTIONALITIES OF DIVERSITY INSERTION IN SCHOOL CURRICULUM

Abstract: In this article, we will discuss results of postdoctoral research that had as objective to
problematize the challenges and possibilities of the teaching of African and Afro-Brazilian
History and Culture in Brazil and of the inclusion of the local knowledge in Mozambique from
2003. In that year, both countries implemented educational public policies with intentionalities
of insertion of diversity in school curricula. In Brazil, Law No. 10.639/2003 made it compulsory
to teach African and Afro-Brazilian History and Culture. In Mozambique, one of the
innovations of the Basic Education Curriculum (PCEB, 2003) was the introduction of the Local
Curriculum (CL), which allocated 20% of teaching time to local knowledge in order to
contribute to the incorporation of diversity in school curricula. We conclude that this Brazilian
and Mozambican legal framework is stressing Eurocentric curricula and offering possibilities
for the construction of intercultural curricular practices.
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Résumé: Dans cet article , nous allons discuter des résultats de la recherche post-doctorale
visant & discuter des défis et des possibilités de I'enseignement de I' histoire et de la culture
africaine et afro-brésilienne au Brésil et I'intégration des connaissances locales au Mozambique
depuis 2003. Cette année-Ia, les deux pays mis en ceuvre les politiques publiques éducatives
avec des intentions d'insertion de la diversité dans les curricula scolaires. Au Brésil, la loi
10.639/2003 a rendu obligatoire I’enseignement de I’histoire et de la culture africaines et afro-
brésiliennes. Au Mozambiqgue, I’'une des innovations du Plan de curriculum de I’éducation de
base (PCEB, 2003) a été I’introduction du programme local (CL), qui a alloué 20% du temps
scolaire pour I’enseignement des connaissances locales afin de contribuer a I’intégration de la
diversité dans les programmes scolaires. Nous concluons que le cadre juridique brésilien et le
Mozambique est Tensing le programme eurocentrique et offrant des possibilités de construire
des pratiques pédagogiques interculturelles.

Mots-clés: population noire; relations ethno-raciales.

LA LEY N°10.639/2003 EN BRASIL Y EL PLAN CURRICULAR DE LA ENSENANZA
BASICA (2003) EN MOZAMBIQUE: POLITICAS PUE}LICAS CON
INTERCCIONALIDAD DE LA DIVERSIDAD EN LOS CURRICULOS ESCOLARES

Resumen: En este articulo discutiremos resultados de la pesquisa de pos-doctorado que tuvo
por objetivo problematizar los desafios y las posibilidades de ensefianza de Historia y Cultura
Africana y Afro-Brasilefia en Brasil y de inclusion de los saberes locales en Mozambique a
partir de 2003. En este afio, ambos los paises han implementado politicas publicas
educacionales con intencionalidad de insercion de diversidad en los curriculos escolares. En
Brasil, la Ley n° 10.639/2003 propuso la obligatoriedad de la ensefianza de Historia y Cultura
Africana y afro-brasilefia. En Mozambique, una de las innovaciones del Plan Curricular de la
ensefianza Basica (PCEB, 2003) fue introducir el Curriculo Local (CL), que destind 20% de
tiempo lectivo para la ensefianza de los saberes locales con la finalidad de contribuir con la
incorporacién de la diversidad mozambicana en los curriculos escolares. Se concluye que estas
iniciativas legales brasilefia y mozambicana estan tensionando los curriculos eurocéntricos y
ofreciendo posibilidades para construccién de précticas curriculares interculturales.

Palabras-clave: poblacion negra; relaciones étnico-raciales.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O curriculo é uma construcédo e o contexto social, econdmico, politico e cultural
que ele representa, ou deixa de retratar, deve ser o primeiro aspecto para analisé-lo e
avalia-lo. Compreender o curriculo como uma praxis significa entender que diferentes
acOes interferem em sua configuracdo, adquirindo sentido em um contexto real. O
curriculo real é uma opcdo dentre alternativas; ndo é algo neutro e fixo, mas um campo
controverso no qual sdo realizadas escolhas que néo séo as Unicas possiveis. (Sacristan,
19984, 2013).

Mas, o que é considerado valioso para integrar os curriculos escolares e o0 que é
desconsiderado? O conhecimento corporificado nos curriculos tem sido
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predominantemente eurocéntrico. Essa perspectiva tem fundamentado os curriculos

escolares no Brasil e em Mocambique. Conforme Quijano (2009, p. 112), “/...] em todo
o mundo eurocentrado foi se impondo a hegemonia do modo eurocéntrico de percepcao
e producdo do conhecimento e numa parte muito ampla da populagdo mundial o
proprio imagindrio foi, demonstradamente, colonizado.”

Nesse artigo discutiremos resultados de pesquisa de pés-doutorado concluida
que teve por objetivo problematizar os desafios e as possibilidades do ensino da Histdria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira no Brasil e da inclusdo dos saberes locais em
Mocambique a partir de 2003. Nesse ano, ambos os paises implantaram politicas
publicas educacionais com intencionalidades de insercao da diversidade nos curriculos
escolares. No Brasil, a Lei n® 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira.> Em Mocambique, uma das inovacdes do Plano
Curricular do Ensino Bésico (PCEB, 2003) foi a introdugdo do Curriculo Local (CL),
que destinou 20% de tempo letivo para o ensino dos saberes locais com o intuito de
contribuir com a incorporacao da diversidade mocambicana nos curriculos escolares.
Este arcabouco legal brasileiro e mocambicano esta tensionando os curriculos
eurocéntricos e oferecendo possibilidades para construcdo de préaticas curriculares

interculturais.*

2. AHISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NOS
CURRICULOS ESCOLARES BRASILEIROS

“Professora, por que temos uma Unica disciplina de Historia da Africa? Por
que ela foi inserida somente agora no curriculo? Nao precisamos conhecer mais sobre

o continente africano?”

Estas indagacOes realizadas por uma estudante negra de licenciatura na area das

Ciéncias Humanas, que ingressou em uma universidade federal brasileira por meio do

3 A Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, altera a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
anteriormente modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

4 Conforme Santos e Meneses (2009, p. 9) “a interculturalidade pressupde o reconhecimento reciproco e
a disponibilidade para o enriquecimento matuo entre varias culturas que partilham um dado espaco
cultural”.
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sistema de cotas étnico-raciais, sdo significativas do momento pelo qual passam as

instituicGes de ensino superior, particularmente a partir de 2003.

Um primeiro aspecto dessa conjuntura refere-se ao processo tenso nestes
espacos a partir da crescente implementacédo das acoes afirmativas, na modalidade cotas
étnico-raciais desde 2003, que se tornou obrigatoria nas instituicGes federais de ensino
superior a partir da Lei n° 12.711/2012.° O ingresso da populacdo negra nas
universidades suscita novas questdes as relacfes étnico-raciais na sociedade brasileira,
na qual a desigualdade entre negros(as) e brancos(as) é um elemento estrutural e
estruturante da realidade social. Os dados da Sintese dos Indicadores Sociais: uma
analise das condicbes de vida da populacdo brasileira (IBGE, 2015) demonstram as
disparidades do segmento negro em relacdo ao segmento branco e comprovam a
necessidade de politicas de acBes afirmativas no ensino superior: a distribuicdo
percentual por nivel de ensino frequentado da populacdo de 18 a 24 anos de idade
mostrou desigualdade entre brancos(as) e negros(as) que cursavam 0 ensino superior:
respectivamente, 71,4% e 45,5%.°

Politicas publicas nas quais o Estado passa a atuar para concretizar a igualdade
material ou substantiva questionam a logica da igualdade abstrata ao tratarem de direitos
coletivos de sujeitos que historicamente foram excluidos. Munanga (2014, p. 36)
considera que, “No plano juridico, o reconhecimento das identidades particulares no
contexto nacional se configura como uma questdo de justica social e de direitos
coletivos [...] . Na mesma perspectiva, Santos destaca que (2013, p. 64)

Os direitos coletivos existem para minorar ou eliminar a inseguranca e a
injustica de coletivos de individuos que sdo discriminados e vitimas
sistematicas de opressdo por serem o0 que sdo [..] No continente latino-
americano, o reconhecimento dos direitos coletivos dos povos indigenas e

5 A Lein°®12.711, de 29 de agosto de 2012 determina que:
Art. 12 As instituigdes federais de educac@o superior vinculadas ao Ministério da Educacdo reservarao,
em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas.
Paragrafo Gnico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50% (cinquenta por
cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5
salario-minimo (um sal&rio-minimo e meio) per capita.
[-]
Art. 32 Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 12 desta Lei serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo
igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
institui¢do, segundo o Gltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
® Sobre como as desigualdades étnico-raciais no Brasil se perpetuam ao longo do tempo, consultar a obra
de Paixao (2013).
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afrodescendentes tem tido especial visibilidade politica e torna-se
particularmente polémico sempre que se traduz em acbes afirmativas, em
revisdes profundas da histéria nacional, dos sistemas de educacgdo e de salde,
em autonomias administrativas, em direitos coletivos a terra e ao territorio [...].

A implementacdo das acOes afirmativas é o resultado das lutas histéricas do
movimento negro para que a populacdo negra acesse 0 ensino superior. Todavia, ndo é o
suficiente conquistar o direito ao acesso aos sistemas educacionais, apesar disto ser
fundamental. E essencial também repensar os seus curriculos para que a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira e a diversidade étnico-racial do Brasil sejam
contempladas. Nesta perspectiva, as questdes apresentada pela estudante referida é
também reveladora das indagacGes ao curriculo hegeménico. De acordo com Gomes
(2012, p. 99),

Quanto mais se amplia o direito a educagdo, quanto mais se universaliza a
educacdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para
0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos
de conhecimento. [..] Questionam nossos curriculos colonizados e
colonizadores, exigem propostas emancipatorias [...].

Esses sujeitos trazem questionamentos contundentes aos curriculos das
instituicGes de ensino superior, que sdo marcadamente eurocéntricos e historicamente
tém silenciado e/ou distorcido a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. De
acordo com Dussel (2002), o eurocentrismo consiste em estabelecer como
universalidade abstrata humana, em geral, ocasides da particularidade europeia. A
divisdo da Histéria em ldade Antiga (como o antecedente), Idade Média (época
preparatoria) e Idade Moderna (Europa) é uma ordenacdo ideoldgica e deformada da
Histdria. Numa perspectiva eurocéntrica e helenocéntrica, a Historia se inicia a partir da
Grécia classica (DUSSEL, 2002). Mas, de acordo com o autor, (2002, p.26) o conhecido
como Grécia Classica era no IV Milénio A.C. “[...] um mundo barbaro, periférico,
colonial e meramente ocidental com respeito ao oriente Mediterraneo, que, do Nilo até
o Tigre, constituia o “sistema” civilizatorio nuclear dessa regido de unido entre a
Africa e Asia.” Castiano (2013, p. 46) destaca que [...] no campo das ciéncias, a
modernidade cria o epistemicidio de outras regides do mundo diferentes da Europa.

O eurocentrismo dos curriculos das instituicbes de ensino superior também esta
presente nos estabelecimentos de educagdo basica e € particularmente veiculado pelos

livros didaticos, que se constituem em um dos principais definidores das préaticas
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curriculares nas escolas; € um dos materiais mais utilizados e, geralmente, o Unico

disponivel para os(as) docentes. Segundo Sacristan (2013), estes materiais se tornaram
praticamente os agentes exclusivos do desenvolvimento do curriculo, mesmo que isso
aconteca mais em alguns niveis de escolarizacdo do que em outros. O autor (1998b, p.
156) ressalta que

[...] A medida que os materiais sdo depositarios da capacidade de estruturar o
conteudo e 0s processos educativos, devemos estar conscientes das dificuldades
que encontrara qualquer projeto de melhora do ensino que ndo passe pela
alteracdo desses mecanismos ou pela melhora da qualidade de tais materiais.

As criticas aos livros didaticos a respeito da omissao e/ou distor¢do da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana séo realizadas desde os anos 1950: ao seu contetdo
preconceituoso e racista; ao negro representado como minoria na sociedade brasileira; a
recorrente representacdo da populacdo negra como escravizada, no passado e a partir de
uma concepgéo de que a sua participacao no Brasil se resume a pequenas contribuicoes.
Desta forma, sdo necessarias mudangas nos livros didaticos para possibilitar uma
educacdo que contemple a diversidade étnico-racial brasileira.

Entretanto, os dados de pesquisas recentes demonstram mais permanéncias do que
mudancas nos livros didaticos. Miller (2015) realizou levantamento e mapeamento da
producdo académica entre 2003 e 2013 sobre a Imagem do Negro no Livro Didatico
objetivando apreender a quantidade, a qualidade e as criticas dos(as) pesquisadores(as)
acerca dos livros didaticos distribuidos pelo governo aos(as) estudantes das escolas
publicas do Brasil. Dessa forma, poderia verificar se essa imagem alterou-se. Segundo a
autora (2015), os(as) investigadores apontaram que a populacdo negra ainda é
representada em situacdes de subserviéncia; relacionada apenas a escraviddo; sao
poucas as referéncias a essa parcela populacional em contexto de destaque e a situacdes
do cotidiano positivas.

Silva, Teixeira e Pacifico (2013) realizaram sintese das pesquisas mais recentes
que tiveram como objeto livros distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD). Os resultados de distintas investigacGes acerca dos livros didaticos de lingua
portuguesa revelaram a hierarquizacdo racial e a desvalorizagdo da populagéo negra.
Os(as) autores(as) do artigo (2013, p. 139) tambem examinaram os resultados de

desenhos e entrevistas sobre a rememoragdo das imagens do(a) negro(a) em livros
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didaticos por estudantes negros(as) da 5% a 72 série. Foi unénime a percepcdo dos(as)

estudantes de que esses livros apresentam imagens estereotipadas e estigmatizantes em

relacdo a populacao negra, o que pode ser evidenciado por um dos relatos:

Eu ja vi um negro amarrado, apanhando, escravizado. Eu fico triste de ver essas
imagens de negro escravo, gostaria de ver 0s negros passeando, brincando,
trabalhando em servicos decentes. (DC, 15 anos, 72 série)

A constante associacdo da populacdo negra ao periodo da escraviddo e a uma
pretensa inferioridade induz & naturalizacdo da subalternidade desta parcela
populacional. A recorrente hierarquizacao racial e a depreciacdo da populacédo negra nos
livros didaticos também estdo presentes nas relacdes interpessoais do cotidiano escolar.
Por meio de normas, valores e comportamentos preconceituosos e discriminatorios em
relagdo aos(as) negros(as), ha constantemente uma tentativa de retirada de sua
humanidade, interferindo negativamente em seu desenvolvimento intelectual durante
suas trajetorias educacionais. Arroyo (2013, p. 141) evidencia a nefasta relacdo politica
de inferiorizacdo racial que marca a nossa historia, que a area do conhecimento e a
escola reproduzem: “/...] as tentativas de manter os coletivos étnico-raciais como
invisiveis, a margem [...] ”.

Porém, o autor (2013) afirma que essa Historia ndo € Unica. Diante deste
ocultamento, ha resisténcias para se tornarem visiveis e para o reconhecimento dos
sujeitos. Nesse contexto, Silva (2015, p. 180-181) reflete sobre como a construgéo da

subjetividade das criangas negras ocorre entre a assimilacéo e a negritude:

Meninas negras, meninos negros constroem suas subjetividades, enguanto
pessoas negras, de origem africana, em diferentes meios e circunstancias, entre
tensdes geradas por rejeicdo a cor da sua pele, ideias preconcebidas a respeito
de possiveis comportamentos inadequados ou agressivos que venham a ter,
expectativas de que ndo detenham informagdes julgadas importantes, tenham
dificuldades para aprender na escola, seus pais sejam muito pobres e pouco
estudados, que necessariamente saibam dancar e tocar instrumentos muito bem,
que talvez sejam vagabundos ou até mesmo vivam a margem da lei. Tém, pois,
gue provar cotidianamente que sdo pessoas em que se pode confiar, que sdo
capazes de realizar estudos com sucesso, que sdo capazes de conduzir com
propriedade suas vidas.

As instituicOes educacionais sdo locais de tensdes, contradicOes e conflitos e os
curriculos escolares sdo espacos de disputas em torno do que é considerado legitimo a

ser ensinado. Sacristan (2013, p.28) considera que “As polémicas em torno dos
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contetdos dos processos de ensinar constituem, sem ddvida, o debate por exceléncia na

educacdo. [...]”. Na sociedade brasileira, as criticas aos curriculos eurocéntricos foram
impulsionadas apds a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Com suas respectivas formas de
regulamentacéo (o Parecer CNE/CP 03/2004 que regulamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana instituido pela Resolucdo CNE/CP 01/2004), a Lei
favorece o reconhecimento e a valorizacdo da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Ap6s mais de treze anos de sua promulgacdo, ha pressdes para que ocorra 0
seu enraizamento nos curriculos escolares e que a diversidade étnico-racial do pais seja

incorporada progressivamente a agenda do Estado, comprometendo as suas estruturas.

3. MOCAMBIQUE: CURRICULO LOCAL E DIVERSIDADE

A perspectiva eurocéntrica que restringe o conhecimento sobre outros povos
para além dos europeus e que dificulta a insercdo da diversidade nas préaticas
curriculares néo é exclusividade brasileira. Durante a colonizacéo portuguesa, o sistema
de educacdo de Mocambique relacionava-se aos programas, aos conteldos e aos
objetivos portugueses e possuia dois tipos de ensino: a) o ensino oficial destinado a
formacdo dos(as) filhos(as) dos(as) colonizadores(as) e assimilados(as),” que
intencionava inculcar nos(as) estudantes o conceito de Portugal como patria-mae e
nacdo intercontinental por meio de contetdos como leitura, escrita, calculo, dominio da
Histdria e Geografia de Portugal e b) o ensino indigena destinado a formacdo dos(as)
mogambicanos(as). Nesse periodo de dominac&o politica, econdmica, social e cultural,
a educacdo escolar nas colonias era um processo de “transmissdo” e “assimila¢do” das
tradicBes do(a) colonizador(a), como se elas fossem Unicas e universais (BASILIO,
2006, 2010).

7 O estatuto de assimilado era dado aos(as) negros(as) que renunciavam aos costumes, aos habitos, aos
comportamentos da sua cultura e que adotaram os da cultura portuguesa como falar cotidianamente o
portugués, ir a missa todos os domingos, realizar as refeicdes em familia na mesa, servindo-se do prato,
do garfo e da faca e utilizar a vestimenta europeia (SENGULANE, 2004).
8 Sengulane (2004) destaca que os(as) indigenas eram formados nas missGes catélicas e os(as) brancos(as)
e assimilados(as) nas escolas oficiais.
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A luta de libertacdo nacional ocorreu entre 1964 e 1974 e pode ser percebida

como o come¢o da formacdo da unidade do povo mocambicano como nagdo. A
educacdo mogambicana insurge neste processo, visando consolidar a unidade nacional e
atender as necessidades de formac&o e ensino que a guerra de libertacdo exigia. Apos a
independéncia em 1975, intentou a reconstrucdo de um curriculo que atendesse 0s
anseios de sua politica educacional.

Entre 1975 e 1977 em Mocambique ocorreu a primeira “expansdo escolar” que
sobrecarregou a rede de ensino: duplicou-se o0 nimero de criangas que ingressaram pela
primeira vez na escola primaria e o nimero de estudantes do ensino secundario
aumentou 64%. Entre 1975-1982 ha a grande conquista da massificacdo do acesso a
escola, 0 que muitos paises africanos ap6s a sua Independéncia ndo haviam conseguido
da mesma forma que o pais (Castiano e Ngoenha, 2005, aspas dos autores). A Lei n° 4
de 1983 criou o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), que visava possibilitar a
formacdo até o nivel superior a todos(as) mogcambicanos(as) para permitir o aumento do
percentual de formados(as), pois o pais tinha herdado do colonialismo uma alta taxa de
analfabetismo.

Mogambique vivenciou uma intensa crise entre 1987 e 1992, resultado da guerra
e da implementacdo de medidas de reestruturagdo econdmica. A desvalorizagdo da
moeda nacional e o corte do orcamento para a area educacional foram consequéncias do
resultado da adesdo do pais ao programa do reajuste estrutural econdmico apoiado pelo
Fundo Monetério Internacional (FMI) e pelo Banco Mundial (BM) a partir de 1987
(Castiano e Ngoenha, 2005). Apés o Acordo Geral da Paz, assinado em Roma em 1992,

os esforcos se concentraram na consolidacdo da paz:

Obviamente que a educacdo num contexto desta natureza tinha que se
reencontrar e ocupar o0 seu espaco dentro das prioridades de reconstrugéo, entre
as quais o regresso das pessoas que tinham emigrado para os paises vizinhos, 0
reassentamento dos deslocados internos, a reestabilizacdo do tecido social
(sobretudo familias e autoridades locais que se tinham deslocado), a
acomodacao dos desmobilizados assim como a desminagem de zonas afectadas
pela guerra de modo a permitir a producdo e a circulacdo de bens e servicos
(Castiano e Ngoenha, 2005, p. 124).

Em Maio de 1992, o parlamento aprova a Lei n® 6/92 sobre o “Sistema de
Educagdo de Mogambique”. Revogando a Lei de 1983, a Lei n° 6/92 reformula os
fundamentos filosoficos e a estrutura do Sistema Nacional de Educagdo. Apesar destas
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alteracdes, Ivala (2002, p. 206) salienta a perspectiva eurocéntrica presente, por

exemplo, nos programas de ensino de Historia, que reflete as politicas que
fundamentam a elaboracdo do curriculo e as dificuldades do rompimento com uma
perspectiva que percebe a Europa como o centro do mundo. Ao invés de a Histdria de
Mocambique ser o eixo organizador das tematicas, a Historia Universal — na verdade a
Histdria da Europa — é percebida como “/...] a coluna vertebral’, e a Historia Patria

como elemento referencial adventicio”. Segundo o autor (2002, p. 16),

As lacunas que os programas apresentam, em relacdo a Histdria Patria,
caracterizam-se ndo apenas pelo siléncio sobre as histérias regionais, mas
também pela super-valorizacéo da viséo e interpretacdo europeias da Historia da
Humanidade. Assim, o que se propGe ensinar como Histéria Patria é
sistematizada nos manuais segundo a perspectiva europeia: reinos e impérios
antigos.

O Plano Curricular do Ensino Basico (2003) reformula o introduzido em 1983 e
revisto em 1992. O Plano traz as seguintes inovagdes: o Curriculo Local; os ciclos de
aprendizagem; o ensino basico integrado; a distribuicdo dos professores; a progressao
por ciclos de aprendizagem e a introducdo de linguas mogcambicanas, do inglés, de
oficios e de educacdo moral e civica e a educacdo musical. Dias (2008) considera que
um dos aspectos mais importantes do Plano diz respeito a questdo da diversidade
cultural. Uma das inovagdes do PCEB (2003), como mencionamos anteriormente, foi a
introducdo de 20% do tempo letivo para inser¢do do Curriculo Local. Nesta pesquisa de
pos-doutorado demos destaque a reflexdo sobre como o CL pode contribuir para a
insercdo da diversidade mogambicana nos curriculos escolares. Nhalevilo (2013, p. 31)
pontua que “Tomando o contexto historico de Mocambique, uma ex-colénia, sou de
opinido que o Curriculo Local devia aparecer com uma grande agenda de
emancipagdo, de descolonizagdo, de verdadeira liberdade”. De acordo com o PCEB
(2003, p. 7-8),

A visdo da relevancia do curriculo fundamenta-se na percepcao de que a educacdo tem de ter em
conta a diversidade dos individuos e dos grupos sociais, para que se torne num factor, por
exceléncia, de coesdo social e ndo de exclusdo. Efectivamente, muitas vezes, acusa-se 0s sistemas
educativos formais de impor aos educandos os mesmos modelos culturais e intelectuais, sem
prestar atencdo suficiente a diversidade dos talentos, da imaginacdo, atitudes, predileccGes, fobias,
dimenséo espiritual e habilidade manual (PCEB, 2003, 7-8).
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4. OS DESAFIOS DA INSERCAO DA DIVERSIDADE NOS CURRICULOS
ESCOLARES DO BRASIL E DE MOCAMBIQUE

O Brasil e Mocambique possuem curriculos escolares que historicamente se
fundamentaram em uma perspectiva eurocéntrica. Entretanto, desde 2003, estes paises
passam por alteragdes curriculares com intencionalidades de inser¢do da diversidade.
Todavia, apesar destas politicas publicas educacionais com estes objetivos, ha desafios
para a efetivacdo de préaticas curriculares interculturais.

No Brasil, a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 esta tensionando os curriculos
para que o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana seja realizado em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
tendo como principios: a) a consciéncia politica e historica da diversidade; b) o
fortalecimento das identidades e de direitos e c) acOes educativas de combate ao
racismo e as discriminagdes.

Estes principios e seus desdobramentos exigem a mudanca de mentalidades, de
formas de pensar e agir dos sujeitos, bem como das instituicbes educacionais. O
principio da consciéncia politica e historica da diversidade deve orientar, dentre outras
questdes, para “A compreensdo que a sociedade é formada por diferentes grupos
étnico-raciais igualmente valiosos, que possuem Histéria e Culturas préprias e que
conjuntamente constroem no Brasil sua Historia” (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, 2004, p. 18).

Este principio apresenta desafios e traz indagages a uma escola homogeneizadora
e estruturada a partir da perspectiva do universalismo abstrato. Indagar esta
homogeneidade, estabelecida a partir do referencial eurocéntrico nos curriculos
escolares, para transforma-la, significa suscitar conflitos que, geralmente, s&o

percebidos como negativos e ndo como uma caracteristica inerente a sociedade:

Estd muito fixada a ideia de que os conteldos escolares devem adotar os
consensos, deixar de lado os conflitos, isolar-se das polémicas nas quais seria
dificil ficar neutro; como se o intento fosse colocar o estudante em uma redoma
de cristal, como se, fora da instituicdo, ele estivesse a salvo de influéncias
contraditdrias. [...] (Sacristan, 2013, p. 29).
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Né&o se trata de substituir um etnocentrismo de matriz europeia por um de matriz

africana, mas de repensar a logica curricular que simplesmente desconsidera e
desqualifica a diversidade étnico-racial brasileira. A insercdo dessa tematica nos
curriculos escolares terd mais possibilidades de concretizagcdo se for tensionada a
maneira como as institui¢des escolares e seus curriculos organizaram-se historicamente.
Significa problematizar o porqué dos saberes e dos conhecimentos dos(as) africanos(as)
e das diasporas africanas nao serem vistos como formas legitimas de estar no mundo, de
produzir conhecimento e porque ndo sdo considerados como importantes para serem
transmitidas a todos(as) os(as) educandos(as). Dai a importancia de entender o curriculo

como processo de selecao, inserida nas relagcdes de poder, dominacéo e exclusao:

[...] Nesse sentido, ensinar a histdria do negro e dos povos indigenas na escola
brasileira é romper com a visdo eurocéntrica que exclui outras raizes culturais
formadoras do Brasil como povo e nacdo. A diversidade é nossa riqueza
coletiva. Ela tem uma histéria que devemos inventariar e conhecer para enfim
ensina-la as geragdes presentes e futuras. (Munanga, 2014, p. 44).

A perpetuacao do discurso da igualdade abstrata gera o tratamento desigual entre
negros(as) e brancos(as) nas instituicdes educacionais. Em outras palavras, “uns sdo
mais iguais do que os outros”. Arroyo (2013) interroga quais s@o as resultados do néo
reconhecimento da diversidade dos sujeitos para os curriculos e considera que uma das
lamentaveis consequéncias é a negacdo da centralidade dos seres humanos como
sujeitos da Historia. A efetiva inclusdo da diversidade étnico-racial nos curriculos
escolares é um direito.

Habitualmente o que é percebido como valioso a ser ensinado, inclusive sobre a
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, passa pelo crivo do eurocentrismo. E
fundamental ampliar a perspectiva dos curriculos que tém se restringido a pautar toda a
Historia Mundial a partir da perspectiva e dos marcos do continente europeu. Ainda é
muito comum nos processos de formacéo inicial e continuada dos(as) educadores(as) a
concepgdo de que os curriculos escolares expressam simplesmente o conhecimento
acumulado pela humanidade. Ora, se 0s curriculos sdo fundamentalmente eurocéntricos,
estamos considerando que somente 0s conhecimentos europeus sdo considerados
producdo humana? Quais as intencionalidades de um processo de escolarizagdo que se

pauta em uma unica perspectiva? Segundo Silva (2007, p. 498),
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O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios,
de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que ensinemos
como se vivéssemos numa sociedade monocultural. [...] Impede-nos de ter
acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos
ensinando um elenco de contetdos tido como o mais perfeito e completo que a
humanidade j& teria produzido [...].

Nesse contexto de lutas e disputas politicas que questionam as desigualdades
étnico-raciais e realizam proposicdes para altera-las, as universidades brasileiras estéo
sendo cobradas a dar respostas que possam efetivamente subsidiar mudangas
emancipatérias e o didlogo com o Continente Africano pode contribuir com este
processo. Nesta pesquisa, durante o estdgio pds-doutoral em Maputo, fizemos esta
pergunta direta a todas as pessoas entrevistadas: - 0 que poderia/deveria ser ensinado,
na educacAo basica no Brasil, sobre a Historia e Cultura de Mogambique e da Africa?
Diferentes aspectos foram citados:

e Demonstrar a resisténcia e as lutas dos diferentes paises africanos contra a
dominacdo colonial e contra a exploracdo (tematica bastante ensinada nas
escolas mogambicanas);

e Destacar a diversidade existente nos diferentes paises e no Continente Africano;

o Refletir sobre a diversidade sem hierarquiza-la, objetivando superar visdes de
superioridade e inferioridade acerca dos diferentes paises do mundo;

e Abordar novas teorias, metodologias e didaticas a partir do conhecimento
construido no Continente Africano;

e Problematizar as dificuldades, as contradi¢cdes, o desenvolvimento social,
econdmico, politico e cultural e as potencialidades da Africa atual;

e Abordar a relacio da Africa com a diaspora e, particularmente, com o Brasil; e

e Construir préaticas curriculares que ndo se centrem na Histéria da Europa.

Apesar da variedade de respostas dos(as) entrevistados(as), € importante destacar
que os dois primeiros aspectos foram de todos os mais mencionados e enfatizados.
Todas estas questbes sdo importantes para serem levadas em consideragdo no ensino
aos(as) estudantes brasileiros(as); elas certamente permitirdo que se alterem visdes
ainda arraigadas de que aqueles paises teriam sido passivos diante da exploracdo a que

foram submetidos; ajudario a combater as visdes preconceituosas sobre a Africa;
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permitirdo aos(as) estudantes brasileiros perceberem que o continente africano ndo é

homogéneo, tampouco o interior dos paises que 0 compdem.

Os processos de formacdo de educadores(as) poderdo, igualmente, encontrar
subsidios substantivos e estimulantes a partir do intercambio de conhecimentos e de
experiéncias entre os(as) pesquisadores(as) brasileiros e os(as) do Continente Africano.
Com a articulacdo de diferentes areas de conhecimento sera possivel ampliar, consolidar
e socializar as pesquisas e 0s materiais didaticos sobre a Histdria e Cultura Africana,
que podem oferecer importantes fundamentos para a realizacdo de uma educacgéo
verdadeiramente intercultural. De acordo com Santos (2010, p. 152),

As perspectivas interculturais tém vindo a permitir o reconhecimento da
existéncia de sistemas de saberes plurais, alternativos a ciéncia moderna ou que
com esta se articulam em novas configuragdes de conhecimentos. Analisando
de forma critica a ciéncia como garante da permanéncia do estatuto hegemonico
do actual sistema econdmico capitalista, os autores que perfilham esta critica
tém vindo a lutar por uma maior abertura epistémica, no sentido de tornar
visiveis campos de saber que o privilégio epistemolégico da ciéncia tendeu a
neutralizar, e mesmo ocultar, ao longo dos séculos [...].

Entendemos que neste campo de disputas epistemoldgicas devemos formar
educadores(as) que possam realizar o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira nessa perspectiva intercultural emancipatoria. Para isto, os(as) formandos(as)
das instituicGes de ensino superior brasileiras devem, dentre outras tarefas:

e Compreender a instituicdo escolar como historicamente situada, relacionada ao
contexto social, politico, econémico e cultural da sociedade em que esta
inserida;

e Perceber e compreender as razdes histéricas, politicas e culturais da seletividade
dos curriculos e da perspectiva eurocéntrica que os vem embasando;

e Entender as lutas e as resisténcias empreendidas nos diferentes paises africanos
contra a dominacdo colonial e a exploragéo, inclusive contra as formas de
neocolonialismo contemporaneo;

e Conhecer a diversidade do Continente Africano e dos seus paises em particular,
sua historia e seus desafios atuais;

e Conhecer as diferentes formas de luta e de resisténcia negras no Brasil contra a

desigualdade etnico-racial;
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e Reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial, de género, geracional e de

orientacdo sexual na sociedade brasileira;

e Compreender e reconhecer o processo historico de construcdo do conhecimento
de diferentes grupos sociais;

e Desenvolver habilidades para a elaboracdo de projetos de pesquisa coletivos
sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas diversas areas do
conhecimento e conhecer aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais,

étnicos e raciais concernentes a Histdria dos diversos povos mundiais.

E Mocambique? Com o Plano Curricular do Ensino Bésico avangou
substancialmente em torno da eleicdo de conteddos dos saberes locais para o curriculo,
sobretudo porque destinou 20% do tempo letivo de contetidos que deveriam provir do
Curriculo Local. O CL visa desenvolver nos(as) estudantes saberes locais, dotando-
os(as) de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que possibilite a participacdo
no desenvolvimento social, cultural e econdmico da comunidade em que vive. (Manual
de apoio ao professor — sugestes de abordagem do curriculo local uma alternativa para
a reducdo da vulnerabilidade, 2011). Conforme o PCEB (2003), os contetdos locais
precisam ser estabelecidos de acordo com o0s anseios, 0 que implica no dialogo
constante entre as instituicGes educativas e as localidades. No entanto, ha muitos
desafios para a insercdo dos saberes locais no curriculo mogambicano. Segundo a

entrevistada Hildizina Dias,®

[...] Existe muita dificuldade de entender o que é o Curriculo Local. Os
professores ainda ndo entenderam o que é o Curriculo Local. Os professores nao
foram formados para serem investigadores. [...] nas zonas urbanas o que é esta
comunidade? Como é que os professores chegam a comunidade? Por que é
diferente da zona rural. Na zona rural o professor estd inserido naquela
comunidade onde esta escola faz parte. Ao passo que na Cidade de Maputo, nas
grandes cidades ndo é assim. Ele ndo pertence aquela comunidade. Nas grandes
cidades, como Maputo, por exemplo, o professor ndo se sente identificado com
a comunidade.

As dificuldades de insercdo do Curriculo Local nas praticas curriculares das

instituicbes do ensino béasico também foram destacadas pelo Primeiro Professor

® Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professores(as) universitarios(as)
mocgambicanos, que foram selecionados pelo critério de suas contribuicdes para a andlise do objetivo
desta investigacao.
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entrevistado na Escola A.1° O docente relata que as escolas tém a obrigacdo de cumprir

na integra o curriculo oficial, que muitas vezes estd fora do contexto da instituicdo
educacional e sugere que os(as) educadores(as) participem da elaboracdo do curriculo
para adequé-lo as localidades.

Constatamos na pesquisa 0s desafios para a insercdo da diversidade mogambicana
em seus curriculos. Parece existir uma tensdo entre afirmar a mocambicanidade e
afirmar a diversidade e hd a preocupacdo de que a afirmacdo da diversidade
mogambicana ndo gere desigualdades e hierarquias. Isto pode ser evidenciado pela fala
do Segundo Professor entrevistado na Escola A:

A propria constituicdo da Republica defende a fortificagdo da unidade nacional.
[...] Tem que ser a diversidade no sentido positivo, por que temos que respeitar
as diferentes culturas. N6s em Mocambique temos muitas culturas. A propria
danga, até por que nos organizamos todos os anos os festivais nacionais de
canto e de danca, para que cada provincia, cada regido apresente a sua danca,
mas com o objetivo de consolidar a unidade nacional.

Para superar os desafios apontados € necessario repensar a formacao inicial e
continuada dos(as) educadores(as), conforme destacado pelo entrevistado José Castiano:
“Ha desafios na formagdo de professores, mas também na elaboragdo dos materiais
didaticos para possibilitar este processo”. Este aspecto também é ressaltado pela
entrevistada Hildizina Dias ao apontar que as escolas e as instituicdes que realizam a
formacdo dos(as) professores(as) ndo estdo dando a atencdo adequada aos aspectos

relacionados & diversidade cultural. Dias (2008, p. 330) também destaca que “E

10 Realizamos o acompanhamento de docentes da disciplina de Ciéncias Sociais em duas escolas do
ensino basico e da disciplina de Histéria em uma escola do ensino secundario da Cidade de Maputo. O
curriculo do Ensino Béasico tem 7 classes organizadas em 2 graus. O 1° grau, esta dividido em 2 ciclos,
sendo o 1° correspondente a 12 e 22 classes e 0 2°, a 3% 4% e 52 classes. O 2° grau compreende a 62 e 72
classes, correspondentes ao 3° ciclo. O ingresso para o Ensino Basico é feito aos 6 anos de idade (PCEB,
2003). Neste ensino a disciplina de Ciéncias Sociais integra as areas de Histéria e Geografia. Duas turmas
foram acompanhadas em uma escola (Escola A) localizada na periferia da Cidade de Maputo e uma turma
em uma instituicdo educacional (Escola B) situada em um bairro da classe média alta na regido central da
cidade. O Ensino Secundario esta organizado em 5 classes: 0 1° ciclo compreende a 82, 92 e 102 classes e 0
29 ciclo abrange a 112 e 122 (Plano Curricular do Ensino Secundério Geral, 2007). A institui¢cdo escolar
de Ensino Secundario (Escola C) pesquisada estd localizada em bairro da classe média alta. Nessas
escolas realizamos entrevistas com docentes, com a dire¢do da escola e direcdo pedagogica: trés docentes
e o diretor da escola na Escola A, o diretor pedag6gico e uma docente na Escola B e a diretora pedagdgica
e dois docentes na Escola C. Também entregamos questionarios para os(as) estudantes destas instituices
escolares responderem. Foram devolvidos 202 questionarios: 149 da Escola A, 31 da Escola B e 22 da
Escola C.
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necessario que os cursos de formagdo de professor incluam também as disciplinas que

foram introduzidas com a transformacéo curricular, como, por exemplo, o curriculo

local [...]”. Esta preocupacéo também é apontada por Mangrasse (2014, p. 79)

Na reforma educacional em curso, constitui pura ilusdo acreditar-se que bastam
um simples reforma de curriculos, de programas, de horarios e de manuais e
uma mera reabilitacdo dos trabalhos praticos para a superacdo do fosso
existente. Deve-se privilegiar a capacitacdo de docentes e de alunos para
conduzirem e tomarem conta das reformas institucionalizadas [...]

E necessario que ndo se pare por aqui e que se avance para a sistematizacio desses
saberes locais para que venham a sobrepor-se aos resquicios que ainda subsistem do
eixo da narrativa eurocéntrica no curriculo. Este trabalho se faz ainda de forma timida,
circunscrevendo-se ao nivel das escolas, onde as preocupacdes dos(as) professores(as)
estdo concentradas para as suas tarefas obrigatorias, ndo havendo espaco para uma agéo
de sistematizacdo de saberes locais. H& também o real problema das dificuldades de
ferramentas necessarias que permitam aos(as) docentes realizarem o trabalho de forma
satisfatoria, fazendo-se, assim, necessarias acGes de formacdo. A responsabilidade
destas acOGes poderia e deveria estar coordenada pelos Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano e Ministério da Cultura e Turismo.

Héa saberes recolhidos unilateralmente pelo Ministério da Cultura e Turismo em
diversas formas: cantos, cancBes e dancas populares, mitos, lendas, arquiteturas,
vivéncias e habitos e costumes, arquivados no Arquivo do Patriménio Cultural
(ARPAC), instituicdo adstrita ao Ministério da Cultura e Turismo e que zela pela
recolha e arquivo do patrimonio cultural mogambicano. Este material clama pela agédo
dos(as) intelectuais da area para seu processamento e significacdo de modo a integra-lo
no curriculo. Uma vez mais se faz necessaria uma acdo articulada entre os dois

ministérios.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A confecgdo e o estimulo de leis pelo Estado brasileiro, a partir de 2003, com o
objeto de incluir a populacdo negra brasileira a direitos antes alijados, marcam uma

mudanga de rota historica e imprescindivel para a ado¢do de politicas antirracistas,
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sobretudo na &rea educacional, e para superar as desigualdades étnico-raciais, um dos

aspectos mais representativos no tocante ao combate das assimetrias existentes no
Brasil. Tais resultados foram consequéncia da luta empreendida pelo movimento negro
ao longo da Historia brasileira. 1sso ndo quer dizer que a mera alteracdo do arcabougo
legal implique na modificacdo das praticas, mas a propria lei é decorréncia das
contradicGes da realidade e também sera com conflitos, lutas e tensdes que ela podera
transformar a acOes educativas. Ndo obstante os desafios, a legislacdo apresenta a
possibilidade de induzir a discussdo sobre as préaticas vigentes. Como aponta Sacristan
(1998h, p. 20): “A relacdo de determinacéo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica
que a atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudancas nos
sistemas educativos, como reflexo da pressdo que a instituicdo escolar sofre desde
diversas frentes [...] .

Essa mesma discussao é valida para Mocambique: o Plano Curricular do Ensino
Basico prevé, desde 2003, a inclusdo do Curriculo Local. No entanto, ha ainda
dificuldades de se fazer cumprir o preceito legal, como no caso brasileiro. Estes desafios
para romper com a perspectiva eurocéntrica nos curriculos do ensino basico e no ensino
secundario do pais podem ser evidenciados por meio da andlise das respostas de
questionarios respondidos por estudantes. Para tanto, uma das maneiras de aferir como
esta concepcdo esta presente nas praticas curriculares de Mogambique foi compreender
0 que os(as) estudantes aprenderam na disciplina de Ciéncias Sociais em duas escolas
do ensino béasico e na disciplina de Histéria em uma escola do ensino secundario da
Cidade de Maputo. Foi perguntado aos(as) estudantes se os conhecimentos mais
ensinados diziam respeito & Africa, América, Asia, Europa ou Oceania e que eles(as)
sabiam sobre estes assuntos.

Ao todo foram devolvidos 202 questionarios. Nas quatro salas pesquisadas houve
o0 destaque para a aprendizagem do prdprio continente africano ao lado do continente
europeu. Dentre os assuntos mencionados houve o destaque para a colonizagdo da
Africa pelos europeus e a escraviddo dos africanos. Também foram recorrentes as
mencdes as lutas pela independéncia de Mogambique e dos outros paises do continente.
As referéncias aos outros continentes foram menores. Em relacdo a América, quando

elas ocorreram, diziam respeito a sua Historia a partir da chegada dos povos europeus
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neste continente como, por exemplo, as alusdes ao comeércio triangular e a escravidao

nestes locais.

Estes dados podem revelar o desconhecimento dos(as) estudantes de um pais
africano sobre a Historia e sobre toda a diversidade da diaspora africana na America e
ndo sO, assim como também de toda uma diversidade historica ligada aos paises que
foram sujeitos a dominacao colonial, conforme muito bem fez notar Feyerabend (1977,
p. 453-454) quando explicou que durante as invasdes empreendidas pelos ocidentais, 0s
povos ndo s6 foram suprimidos fisicamente, assim como perderam a sua independéncia
intelectual. Com efeito, mesmo avaliando a luz do que atualmente se aprende, é notével
a dificuldade em desprender-se do eixo da narrativa historica eurocéntrica. Isto faz com
que, entdo, ndo seja de estranhar que a propria Histdria do Continente Africano seja
percebida a partir dos marcos, datas, periodizagdes e cronologias europeus, invertendo-
se 0 principio didatico do processo de ensino-aprendizagem de partir de abordagens de
realidades proximas para as distantes. Sobre isto, advertiu Freire (1972, p. 123) ndo ser
possivel esperar resultados positivos de um programa educativo, que se constitua numa

espécie de “invasdo cultural” [...]. Escreveu ainda:

Creio que o fundamental é deixar claro ou ir deixando claro aos educandos esta
coisa 6bvia: o regional emerge do local tal qual o nacional surge do regional e o
continental do nacional como o mundial emerge do continental. Assim como é
errado ficar aderido ao local, perdendo-se a visdo do todo, errado é também
pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde se veio (Freire, 2001, p. 87-
88).

A Lei n° 10.639/2003, todas as suas derivagdes legais de implementacdo e as
politicas publicas educacionais voltadas a populacdo negra que foram desenvolvidas
pelo governo federal brasileiro a partir de 2003 tiveram o mérito de situar no cerne da
discussdo curricular a imediata insercdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Porém, a mudanca das mentalidades ocorre em tempos mais alongados do
que a obrigatoriedade legal. Muitos aspectos demandam alteracGes: as formacgao inicial
e continuada de professores(as) devem abordar efetivamente a Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira; os livros didaticos precisam abarcar de forma consistente
essas histdrias negadas até entdo em suas paginas; a necessidade da critica ao racismo,
ao preconceito racial e as discriminagdes no cotidiano escolar. Ndo se modifica

mentalidades do dia para noite, mas também ndo ha motivos para tanta lentiddo no que
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tange a implementacdo dos preceitos legais que afirmam a importancia de se estudar a

tematica. O tempo passa e, para ndo deixar essas memaorias novamente para tras, urge a
aplicabilidade de politicas educacionais mais incisivas e céleres, articuladas com outras
politicas publicas que contemplem a diversidade.

O conhecimento adquirido pela humanidade ndo pode ser sinbnimo de
eurocentrismo, como se, naturalmente, fosse a indicacdo do que é importante para ser
ensinado e ndo o resultado de uma construcao histérica. Em decorréncia, para garantir a
inclusdo da diversidade étnico-racial nas politicas publicas educacionais existe a
necessidade do rompimento com o Vviés Unico da ldgica eurocéntrica. A fundamentacéo
tedrica necessaria, a partir de novos embasamentos epistemolégicos, pode ser obtida por
intermédio da ampliacdo e da consolidacdo do didlogo do Brasil com o continente
africano em toda a sua diversidade, suas lutas, suas contradi¢des, seus desafios e suas
potencialidades atuais, pois ainda é muito grande o desconhecimento acerca da Africa.

Do mesmo modo, existe o desconhecimento do Continente Africano em relacdo a
diaspora africana, o que pdde ser evidenciado por intermédio da analise dos
questionarios respondido pelos(as) estudantes participantes da pesquisa de pos-
doutorado que discutimos neste artigo. Esse quadro de desconhecimento da Africa pelos
brasileiros(as) e da didspora africana pelos(as) mocambicanos(as) é consequéncia de
todo processo de dominacdo cultural que tém o eurocentrismo como Unica forma de se
apreender o mundo. E imprescindivel a transformacdo dessa representacdo, como
salienta Castiano (2013, p. 55), ao destacar a importancia da tomada de consciéncia de
uma posi¢do epistémica, “[...] assumir critica e conscientemente o facto de que nenhum
ser humano, seja ele do ocidente ou do oriente, sul ou norte, pode pretender assumir-se

como sujeito possuidor de um saber absoluto ”.

Referéncias

ARROYO. Miguel G. Curriculo, territorio em disputa. 5. ed. Petrépolis, Rio de Janeiro: VVozes,
2013.

BASILIO, Guilherme. Os saberes locais € o novo curriculo do ensino basico. Mestrado
(Educagao: Curriculo), Pontificia Universidade Catélica de S8o Paulo — Universidade
Pedagdgica de Mogambique, Séo Paulo, SP, Maputo, 2006.

. O Estado e a escola na construcdo da identidade politica mocambicana. Doutorado
(Educacéo: Curriculo), Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, SP, 2010.

190

Revista da ABPN ¢ v. 9, n. 23 « jul — out 2017, p.171-193



REVISTA DA ABPN /NN A/ N NN/ N NN
N
BRASIL. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e
da outras providéncias.

. Lei n® 11.645, de 10 de mar¢o de 2008. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

. Lei n® 12.711/2012, de 29 de agosto de 2012. Disple sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004.

. Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Brasilia: SECAD, SEPPIR, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1852-
diretrizes-curriculares-pdf&category slug=novembro-2009-pdf&Itemid=30192. Acessado em:
10/05/2015.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola.
MEC/SECADI, SEB, CNE/CEB, 2012.

CASTIANO, José. Os saberes locais na academia — condi¢des e possibilidades da sua
legitimagdo. Maputo: Editora Educar/CEMEC/Universidade Pedagogica, 2013.

. NGOENHA. Severino. A longa marcha duma “Educagdo para Todos” em
Mocambique. In: CASTIANO, José, NGOENHA. Severino; BERTHOUD, Gérald. A longa
marcha duma “Educagdo para Todos” em Mogambique. Maputo: Imprensa Universitaria, 2005,
p. 21-151.

DIAS, Hildizina N. Saberes docentes e formacdo de professores na diversidade cultural.
Maputo: Imprensa Universitaria, 2008.

DUSSEL, Enrique. Etica da Libertacdo — na idade da globalizacéo e da exclusio. 2.ed. Vozes:
Petrdpolis, 2002.

FEYERABEND, Paul. Contra o método. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1977.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2001.

. Pedagogia do oprimido. Porto: Afrontamento, 1972.

GOMES, Nilma Lino. RelacBes étnico-raciais, educacdo e descolonizacdo dos curriculos.
Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, Jan/Abr, 2012, p. 98-109. Disponivel em:

191

Revista da ABPN ¢ v. 9, n. 23 « jul — out 2017, p.171-193


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1852-diretrizes-curriculares-pdf&category_slug=novembro-2009-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1852-diretrizes-curriculares-pdf&category_slug=novembro-2009-pdf&Itemid=30192

REVISTA DA ABPN /NN A/ N NN/ N NN
\
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12isslarticles/gomes.pdf. Acessado em: 20 de
setembro de 2015.

IBGE. Sintese de Indicadores Sociais: Uma analise das condi¢des de vida da populagdo
brasileira. 2015. Disponivel em http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv95011.pdf.
Acessado em: 16/02/2016.

IVALA, Adelino Zacarias. O ensino de Histdria e as relagcdes entre os poderes autdctone e
moderno em Mocambique, 1975-2000. Doutorado (Educacdo: Curriculo), Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, SP, 2002.

MANGRASSE, Lucas. O saber local e a atividade docente. In: NHALEVILO, Emilia Afonso,
TSAMBE, Malaquias Zildo; CASTIANO, José P. Os saberes locais e a educag¢do. Maputo:
Texto Editores, 2014, p. 69-81.

MOCAMBIQUE. Ministério da Educacdo e Cultura/Instituto Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo. Plano Curricular do Ensino Basico - Objectivos, Politica, Estrutura, Plano de
Estudos e Estratégias de Implementacéo. 2003. Disponivel em:
http://www.mec.gov.mz/DN/DINEP/Documents/PCEB.pdf Acessado em: 20/01/2016.

. INDE. Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG). Maputo, 2007.

. INDE, UNDP, UNESCO. Manual de apoio ao professor SUGESTOES DE
ABORDAGEM DO CURRICULO LOCAL Uma alternativa para a redugdo da vulnerabilidade
(2011). Maputo, 2011.

MULLER. Tania Mara Pedroso. A produgdo académica sobre a imagem do negro no livro
didatico: Estado do Conhecimento (2003-2013). Anais da 37° Reunido Anual da Associacao
Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo, Grupo de Trabalho n° 21 “Educagdo e
Relagdes  Etnico-Raciais”. 2015. Disponivel em:  http://37reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/2015/02/Trabalho-GT21-3684.pdf Acessado em: 15 de janeiro de 2016.

MUNANGA, Kabengele. A questdo da diversidade e da politica de reconhecimento das
diferencas. In: Critica e Sociedade: Revista de Cultura Politica. V. 4, N° 1, Dossié: Rela¢des
Raciais e Diversidade Cultural, jul. 2014, p. 34-45. Disponivel em:
file:///C:/Users/Admin/Downloads/26989-106142-1-PB%20(3).pdf. Acessado em: 07 de margo
de 2016.

NHALEVILO, Emilia Zulmira Afonso. Curriculo Local: uma possibilidade de emancipacao.
Revista e-Curriculum (PUC-SP), v.11, 2013, n. 11. Disponivel em
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/6459/11168. Acessado em 10 de
fevereiro de 2016.

PAIXAO, Marcelo. 500 anos de soliddo — estudos sobre desigualdade raciais no Brasil.
Curitiba: Appris, 2013.

QUIJANO. Anibal. Colonialidade do poder e Classificagdo Social. In: SANTOS, Boaventura de
Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢cGes Almedina SA, 2009,
p. 119-131.

SACRISTAN, J. Gimeno. O purrl'culo: os contetidos do ensino ou uma andlise da pratica? In:
SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. I. Pérez. Compreender e transformar o ensino. 4. ed.
Porto Alegre: Artmed, 1998a, p. 119-148.

192

Revista da ABPN ¢ v. 9, n. 23 « jul — out 2017, p.171-193


http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss1articles/gomes.pdf
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv95011.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT21-3684.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT21-3684.pdf
../Downloads/26989-106142-1-PB%20(3).pdf
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/6459/11168

REVISTA DA ABPN - /NN N NN NI NN N
N

. O Curriculo: uma reflexao sobre a préatica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998b.

. O que significa o curriculo? In: Saberes e incertezas sobre o curriculo. SACRISTAN,
J. Gimeno. Porto Alegre: Penso, 2013, p. 16-35.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramética do tempo: para uma nova cultura politica. 3 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

. Direitos humanos, democracia e desenvolvimento. In;: SANTOS, Boaventura de Sousa,
CHAUI, Marilena. Direitos humanos, democracia e desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2013,
p. 41-133.

. MENESES, Maria Paula. Introducéo. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES,
Maria Paula. Epistemologias do Sul. Coimbra: Edigdes Almedina SA, 2009, p. 9-19.

SENGULANE, Hipélito Francisco Moisés Salomdo. Ensino de Histéria no nivel priméario do 2°
grau em Mogambique: um enfoque critico pedagdgico sobre os programas e sistema de
avaliacdo da aprendizagem. Doutorado (Educagdo: Curriculo), Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP, 2004.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; TEIXEIRA, Rozana; PACIFICO, Téania Mara. Politicas de
promogdo de igualdade racial e programa de distribuicdo de livros didaticos. Educacdo e
Pesquisa, wvol. 39, n° 1, jan.-mar. 2013, p. 127-143. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a09.pdf. Acessado em 22/07/2016.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil.
Educacdo, Porto Alegre, 2007, p. 489-506.

. Criancas negras entre a assimilacdo e a negritude. Revista Eletronica de Educacéo, v.
9, n. 2, 2015, p. 161-187. Disponivel em:
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/1137/408 Acessado em: 20 de
marco de 2016.

Recebido em junho de 2017
Aprovado em setembro de 2017

193

Revista da ABPN ¢ v. 9, n. 23 « jul — out 2017, p.171-193


http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a09.pdf.%20Acessado%20em%2022/07/2016
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/1137/408

