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Resumo: O presente artigo analisa o curso Educacio para a Igualdade Etnico-Racial, promovido
pela rede publica de ensino do DF em 2011, na modalidade a distancia. O objetivo central é
identificar os percalcos e avangos que essa formacdo continuada de professores resultou, no
intuito de responder a problematica: a educagdo a distancia consegue promover acdes de
formagdo continuada para professores na perspectiva antirracista? A epistemologia tedrica é o
marxismo e a metodologia adotada envolve a anélise documental e revisdo bibliografica. Os eixos
analiticos adotados sdo a Educagio a Distancia, EaD; Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e
Curriculo da Formacéo de Professores, ocorrida no DF. Uma contradigdo detectada foi a auséncia
de uma efetiva insercdo das questdes étnico-raciais como tematica nas politicas de formacgdo
docente materializada por meio de cursos na modalidade EaD no Projeto Politico Pedagdgico no
Distrito Federal, 0 que resulta em a¢des minimas.
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DISTANCE EDUCATION FOR ETHNIC-RACE RELATIONS: ADISCUSSION
TEACHER TRAINING COURSE IN THE DISTRITO FEDERAL

Abstract: The present article analyzes the course Education for Ethnic and Racial Equality,
promoted by the public schools of the Federal District (DF) in 2011, in the distance mode. The
main objective is to identify mishaps and advances of this continued formation of teachers, in
order to answer the issue: the distance education is able to promote actions of continued
formation for teachers in the anti-racist perspective? The theoretical epistemology is Marxism,
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and the methodology adopted involves documentary analysis and literature review. The adopted
analytical axes are Distance Education (EaD); Education of Ethnic-Racial Relations and
Curriculum of Teacher Education that occurred in the Federal District. A contradiction detected
was the absence of an effective insertion of the ethnic-racial issues as a theme in the policies for
teaching formation materialized through courses in distance education mode in the Political
Pedagogical Project in the Federal District, which results in minimum actions.

Keywords: Distance Education. Racial Relations. Curriculum. Teacher Education.

EDUCATION DES RELATIONS ETHNIQUE-RACIALES A DISTANCE: UN
DEBAT DE PROGRAMME DANS LA FORMATION DES ENSEIGNANTS EN
DISTRICT FEDERAL

Résumé: Cet article examine le cours Educacio para a lgualdade Etnico-Racial, promu par le
systeme scolaire public du District Fédéral (DF) en 2011, dans la distance. L'objectif principal est
d'identifier les pieges et les progrés qui ce formation continué des enseignants ont abouti, afin de
répondre au probléme: l'enseignement a distance peut promouvoir des actions de formation
continue pour les enseignants dans une perspective anti-raciste? L’épistémologie theodrique est
marxisme et la méthodologie adoptée implique I'analyse documentaire et revue de la littérature.
Les axes d'analyse adoptées sont ’enseignement & distance, I’Education des Relations Ethniques-
Raciales et Programme de la Formation des Enseignants, qui s'est tenue a DF. Une contradiction
a été détecté l'absence d'une efficace intégration des questions ethnique-raciales comme
thématique dans les politiques de formation des enseignants matérialisée a travers des cours en
mode a distance dans le Projet Politique Pédagogique a District fédéral, qui se traduit par des
actions minimales.

Mots-clés: éducation a distance. les relations raciales. Curriculum. La formation des enseignants.

EDUCACION DE LAS RELACIONES ETNICO- RACIALES: UNA DISCUSION
CURRICULAR EN LA FORMACION DE LOS PROFESORES DEL DISTRITO
FEDERAL

Resumen: El presente articulo analiza el curso Educacion para la igualdad Etnico-Racial,
promovida por la red publica de la ensefianza del Distrito Federal (DF) en 2011, en la modalidad
a la distancia. El objetivo central es identificar obstaculos y avanzos que esta formacion
continuada de profesores resulto, en el intuito de contestar la problemética: ¢La educacion a la
distancia consigue promover acciones de formacion continuada para profesores en la perspectiva
antirracista? La epistemologia tedrica es el marxismo y la metodologia adoptada envuelve la
analice documental y la revision bibliogréafica. Los puntos analiticos adoptados son la Educacion
a la Distancia, EaD; Educacién de las Relaciones Etnico-Raciales y curriculo de la formacion de
los profesores, que ocurre en el DF. Una contradiccion detectada fue la ausencia de una efectiva
insercion de las cuestiones étnicas- raciales como tematica en las politicas de formacion docente
materializada por medio de cursos en la modalidad EaD en el Proyecto Politico Pedagdgico en el
Distrito Federal, lo que resulta en las acciones minimas.
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Palabras-clave: Educacion a la Distancia. Relaciones Raciales, Curriculo. Formacion de
Profesores.

INTRODUCAO

A escraviddo durou 300 anos; ndo podemos demorar outros 300 para corrigir seus
nefastos efeitos. (NETO; BEZERRA, 2010, p. 193)

A nacdo brasileira vive na contemporaneidade uma situacdo dual: a sexta
economia do mundo e uma das mais desiguais socialmente do planeta. Um dos aspectos
que sustentam este argumento é a organizag&o etnico-racial dispare da populagao.

A histéria do Brasil foi construida lado a lado com a do negro. Varios
abolicionistas defendiam que o pais havia sido construido pelos afrodescendentes que
aqui estiveram. O escritor e lider negro, Nascimento compartilha dessa ideia, para ele,

Nossos ancestrais nos legaram outra heranca: a construgdo de um pais chamado
Brasil, erguido por africanos e somente por africanos. Um pais com um territorio
enorme, a metade da América do Sul; um pais maior que o territério dos Estados
Unidos. A tarefa de construir a estrutura econdémica e material desse pais
significou o holocausto de milhdes de vidas africanas. (NASCIMENTO, 1982, p.
25)

Mesmo ap6s mais de um século da abolicdo oficial da escravatura, 0s
descendentes de escravos, ou seja, a populacio negra® brasileira ainda representa a maior
parcela de pobres, com menos escolarizacdo e consequentemente rara possibilidade de
ocupacao em profissdes ainda dominadas por pessoas brancas.

No campo educacional, torna-se ainda mais grave, pois minou a possibilidade de
ascensdo social desse grupo majoritario da populacdo brasileira. O que ratifica as
palavras de Siss (2010), para quem o resultado da maioria das pesquisas na area de

relacOes raciais revela a educacdo como meio de estratificagdo social, pois:

* Adota-se neste artigo o termo negro/a para caracterizar as pessoas pretas e pardas, segundo o critério do
IBGE, que hoje corresponde a metade da populacdo brasileira em nimeros, incluindo-se pretos e pardos.
Cf: http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?vcodigo=POP106&sv=32&t=populacao-presente-e-
residente-por-cor-ou-raca-dados-do-universo-e-dados-da-amostra. Acesso em: 10/0/2013.
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[...] quando os resultados das pesquisas sérias em relacdes raciais sdo aplicados
ao bindmio raca/etnia e educagéo, permitem identificar a educacdo como um dos
principais e mais poderosos mecanismos de estratificacdo social, exercendo papel
fundamental nos processos de mobilidade vertical ascendente. Tais pesquisas
apontam na direcdo do lugar histérico e fundamental ocupado pela educagdo nos
processos de construcdo e de implementacdo de cidadania plena dos diferentes
grupos raciais ou étnicos brasileiros. (SISS, 2010, p. 37).

Acreditamos que as mudancas transformativas perpassam pelo direito de acesso
aos bens bésicos, a educacdo talvez seja o de maior importancia. O olhar deste texto
volta-se para as reflexdes em torno da possibilidade da constru¢do de uma sociedade
menos injusta e excludente, com caracteristicas antirracistas.

A partir do ano de 2004, com a mudanca de comando no estado nacional
brasileiro, algumas politicas externaram as preocupacdes da gestdo publica com as
questdes étnico-raciais, como a criacdo da SEPPIR®, em 2003, com status de Ministério
com o objetivo central de promover a superacdo das marcas da escraviddo e do racismo
que ainda se fazem presentes nas relac@es societarias da nacao brasileira.

Outro marco regulatério que caracterizou este periodo, no campo educacional,
ocorreu no mesmo ano, por meio da Lei 10.639/2003, ocasido em que o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira tornou-se obrigatério na Educacdo Bésica, com o acréscimo do
artigo 26-A da LDB, Lei 9394/96, modificado também pela Lei 11.645/2008, que
ampliou o debate para a cultura indigena, 0 mesmo passou a vigorar com a seguinte
redacéo:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacédo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes & historia do Brasil.

® Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial.
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§ 2°Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(BRASIL, 2010, p. 179).

A lei é fruto principalmente da articula¢do do movimento negro, como instituicdo
social que exerceu papel fundamental nas politicas sequentes ao artigo 26-A. 1sso
demonstra que, “Nos momentos em que as classes populares exerceram mais pressao
sobre o poder, percebe-se quase sempre a luta pela educacdo. Esta Gltima torna-se, pois,
expressao da luta de classes”. (CURY, 1989, p. 76)

Algumas unidades da federacdo tém apresentado projetos que visam o combate ao
racismo e a promoc¢do da educacdo das relacGes étnico-raciais, entre eles o Distrito
Federal, que em 2011 organizou e executou o primeiro curso de aperfeicoamento na
modalidade a distancia, com o seguinte titulo: “Educagéo para a Igualdade Etnico-Racial
no DF”, o mesmo foi destinado aos professores da rede publica local de ensino.

Diante desse cenario, o artigo discute teoricamente os percal¢os, avancos e faz um
breve balanco da iniciativa governamental. Adota-se como quadro de referéncia a teoria
marxista (Marx, 1859; Cury, 1989; Saviani, 2010 e Netto, 2011) e a dialética como
perspectiva metodoldgica, acompanhada dos procedimentos de analise documental
(Ludke e André, 2011) e estudo bibliografico.

Na obra, Introducdo ao Estudo do Método de Marx, Netto (2011) esclarece ndo
trazer em seus escritos, um conjunto de regras, porque,

[...] para Marx, o método ndo é um conjunto de regras formais que se “aplicam” a
um objeto que foi recortado para uma investigacdo determinada nem, menos
ainda, um conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua
vontade, para “enquadrar” o seu objeto de investigagdo, [...] é a estrutura e a
dindmica do objeto que comandam os procedimentos do pesquisador. (NETTO,
2011, p. 52)

Os escritos estdo organizados a partir dos seguintes eixos: revisdo teorica a
respeito da educacao a distancia como politica de estado e possibilidade de melhoria do
ensino brasileiro, reconhecendo-se seus limites, em seguida debate em torno dos

principais eixos que cercam a educacdo das relacbes étnico-raciais numa perspectiva
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curricular critica voltada para a formacéo de professores e por Gltimo, descricdo e analise

da experiéncia do Distrito Federal, seguida de breves reflexdes.

EDUCACAO A DISTANCIA: AVANCOS E RECUOS

Vive-se no século XXI uma verdadeira ampliacdo e transformacéo na area das
tecnologias da informacdo no mundo do trabalho, isso, porém nao significa melhoria nas
condicOes de vida socio-educacionais das camadas populacionais mais baixas, segundo
Teruya e Moraes (2009, p. 339) essa realidade tecnoldgica vem “[...] melhorando a vida
de alguns e, ao mesmo tempo, ampliando o contingente populacional de excluidos em
miséria absoluta.”

Essas sdo as marcas da maioria dos Estados pautados pela perspectiva neoliberal,
que evocam a ideia de qualidade na vida dos trabalhadores que sustentam a economia
capitalista pelo globo, essa politica “[...] busca a ampliacdo dos mercados, a
desregulamentacdo das economias nacionais, a privatizacdo e a apropriacdo de servicos
publicos pelos grandes capitais e a precarizagao do trabalho”. (NETO; BEZERRA, 2010,
p. 178)

Para sobreviver na sociedade contemporanea o trabalhador precisa desenvolver
algumas capacidades novas: “[...] autogestdo (capacidade de organizar seu proprio
trabalho), resolucéo de problemas, adaptabilidade e flexibilidade diante de novas tarefas,
assumir responsabilidades e aprender por si proprio e constantemente trabalhar em grupo
de modo cooperativo.” (BELLONI, 2009, p. 5). Em geral esperamos que a educacgao
formal e as relacGes de trabalho daréo conta desta importante tarefa na formag&o humana.

Todavia, necesséario se faz esclarecer que a educacdo formal (inclusive a
modalidade a distancia) aqui ¢ compreendida como responsavel pela emancipacao
humana, ndo pode promover a ascensdo de alguns e ao mesmo tempo a exclusdo de
outros, pois,

Concebe-se a educacdo como formadora do ser humano, para além da
perspectiva de capacitagdo de ‘recursos humanos’, de modo a que contemple nao
apenas solugbes para atender as atuais necessidades materiais da populacdo, mas
gue contribua para a emancipa¢do humana como um dos requisitos para 0
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exercicio da cidadania. A educacdo a distancia compartilna dessas mesmas
finalidades. (PEREIRA; MORAES, 2010, p. 65).

Embora ndo tenhamos aqui a pretensdo de desenvolver um histérico do
surgimento e desenvolvimento da EAD®, consideramos importante apresentar uma breve
contextualizacdo do nosso objeto de estudo, além de seus avangos e recuos como politica
de formacdo continuada de docentes, sob a perspectiva marxista, com foco na educacgéo
das relaces étnico-raciais.

Neste sentido o conceito de tecnologia deve ser entendido como,

[...] fruto do desenvolvimento historico que tem inicio com a técnica. Até o
advento da Revolucdo Industrial no século XVIII, a técnica manteve o carater de
saber-fazer para fins praticos e como tal era transmitida de geracdo a geracao.
Mas a partir do século XVIII, Marx mostra que a ciéncia foi incorporada a
técnica e esta de transformou em tecnologia. (MORAES, 2012, p. 252).

De forma recorrente, a literatura especializada a respeito desta temaética e, por
conseguinte nossos autores de referéncia tém apresentado cinco gerac@es/modelos de
educacdo a distancia (ibid. p. 71-72): 12 — Modelos por correspondéncia, 2% — Modelo
Multimidia, 3* — Modelo de Aprendizagem por Conferéncia, 4* — Modelo de
Aprendizagem Flexivel e atualmente a 5% geracdo seria 0 Modelo de Aprendizagem
Flexivel Inteligente.

Sem olvidar o mérito das demais geracgdes, destacamos aqui a Ultima geracdo que
reflete a possibilidade de aprendizagem totalmente online, por meio da Internet, de
portais—e de plataformas de aprendizagens. Essa realidade remonta a necessidade de
refletir a respeito da qualidade organizacional e pedagdgica das iniciativas nesta
modalidade, considerar o que estudiosas como Belloni (2009) alertam em relacdo aos
perigos que essas praticas t€ém em se transformar nos “pacotes educacionais prontos” com
caracteristicas mercadoldgicas apoiadas apenas na quantificacdo e por vezes com 0S
seguintes atributos: “[...] desqualificagdo dos quadros académicos e técnicos das

instituicdes (‘alienados’ em processos de trabalho fragmentados e estandardizados),

® Educacéo a Distancia, modalidade de ensino, conforme artigo 80 da LDB, lei n° 9394/96.
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desumanizacdo do ensino com a mediatizacdo e burocratizacdo das tarefas de ensino e
aprendizagem” (p. 18).

Concordamos com Moran (2011) ao defender que a educacgdo a distancia € uma
realidade mundial e que cada vez mais modifica as formas de ensino e aprendizagem,
inclusive com importantes repercussdes na educacdo presencial. A gradativa e rapida
ampliacdo da EaD é o que justamente reclama qualidade, na mesma proporcédo das
demandas por qualidade emanadas na educagdo presencial. Segundo citado autor, “EAD
de qualidade é aquela que ajuda o aluno a aprender igual a presencial. Ndo se mede
qualidade pelo nimero de alunos envolvidos, mas pela seriedade e coeréncia do projeto
pedagogico, pela competéncia dos gestores, educadores e mediadores, e ainda pelo
envolvimento do aluno.” (ibid., p. 48)

Apesar de existirem inumeros conceitos de EAD, corroboramos a percepcao deste
mesmo autor em que a “EAD ¢ toda atividade de ensino e aprendizagem que ndo
acontece na presenca fisica do professor com seus alunos. Assim, todas as atividades
realizadas em casa por alunos de cursos presenciais sdo a distancia, e todos estdo desde
pequenos fazendo atividades a distancia.” (ibid., p. 90)

Reconhecemos a importancia e os beneficios que a EAD proporciona aos seus
usuarios, podendo contribuir para a universalizagdo do acesso ao conhecimento, além de
“[...] ampliar a capacidade de transformar e criar — uma modalidade que pode ajudar a
resolver as questdes de demanda, tempo, espaco, qualidade, eficiéncia e eficacia.”
(PEREIRA; MORAES, 2010, p. 70)

Os beneficios, porém, s6 ocorrem se a0 mesmo tempo houver investimento e
politicas publicas efetivas que intencionem alcangar tal meta, pensando a realidade
brasileira, esse avan¢o deve vir acompanhando com a superacdo de nossas desigualdades,
na mesma direcéo defendida por Moraes (2012) em que,

[...] a informética na educacdo sO terd um carater democratico quando a
superacdo da dominagdo humana for um processo em marcha, pois de outra
forma, a inovacdo da educacdo com as novas tecnologias terd o sue limite
circunscrito aos interesses do capital, sendo assim uma inovacgéo reguladora e ndo
emancipatdria. (MORAES, 2012, p. 259.)
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Apesar das vantagens que o ensino a distancia proporciona, no campo da
formacdo de professores, boa parte das politicas de implementagdo dos governos por
influéncia dos organismos internacionais no territério brasileiro, tém ampliado, sem o
devido investimento, acompanhamento e regulacdo, iniciativas que visam vencer a
caréncia de profissionais em determinadas areas, responsabilizando a EAD por formar
educadores em tempo aligeirado e como panaceia para todos os males. Esse fenébmeno
eclodiu nacionalmente na década de 90 e perpetua-se na contemporaneidade,

[...] no auge das discussfes sobre a globalizagdo econémica e a integragdo das
comunicagdes e do comércio, em consonancia com as orientacdes do Banco
Mundial e buscando propiciar uma formagdo mais aligeirada e mais barata,
sobretudo com a capacitacdo em servico, a distancia e em cursos mais rapidos, o
Ministério da Educacdo (MEC) investiu pesado para acelerar o processo de
qualificacdo dos professores, restringindo-o ao treinamento para a realizacdo
mais eficiente das metas apressadas de escolariza¢do béasica, com a utilizacdo da
EAD como principal ferramenta. (NETO; BEZERRA, 2010, p. 145)

Cabe destacar que a realidade dos paises latinos, como o Brasil, pode contribuir
para que os efeitos da globalizacdo na educacdo aberta e a distancia apresentem-se de
maneira muito mais perversa que positiva, porque “[...] salvo, se houver politicas de
desenvolvimento do setor, corre-se o risco de importacdo e/ou adaptacdo de tecnologias
(equipamentos e programas) caras e pouco apropriadas as necessidades e demandas, que
acabam obsoletas por falta de formagao para seu uso.” (BELLONI, 2009, p. 51)

O trabalho empirico sobre o qual langamos um crivo de analise com recorte sobre
a busca pela qualidade no ensino a distancia e seu uso na diminuicdo das desigualdades
de raca e classe’ nos revelaram dados que demandam ainda uma longa discussdo. No
entanto, as questdes que cerceiam as diferencas sociais que determinam o espaco de
atuacdo humana, como o racismo, por exemplo, indubitavelmente necessitam e
encontram espacgo na EAD, pois a questdo étnico-racial ndo pode ser reduzida a falaciosa

igualdade formal que o proprio sistema neoliberal capitalista apregoa,

" Adotamos o conceito de classe social, na perspectiva sociolégica marxista, no ambito capitalista, onde as
divisGes de classes baseiam-se, em especial na propriedade e no controle dos meios de producéo, portanto a
categoria apresenta-se como sendo: “[...] uma distingdo ¢ uma divisdo social que resultam da distribuicéo
desigual de vantagens e recursos, tais como riqueza, poder e prestigio”. (JOHNSON, 1997, p. 37).
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[...] é importante que o proletério pressinta a possibilidade de ascensdo de
classes, 0 negro precisa sentir-se membro de uma sociedade que aboliu as
determinacBes derivadas da cor e da etnia de seus participes, [...] torna-se
fundamental, o trabalho das instituicdes escolares, 0 que nos remete para a
importancia e eficacia da abordagem do tema no ambito da EAD. (NETO;
BEZERRA, 2010, p. 194-195).

Por este caminho serd mais vidvel projetar uma educacdo emancipatdria, desde
que o professor assuma este papel emancipador e saia da “zona de conforto” que muitas
vezes 0 ensino publico proporciona. Conforme os escritos de Borges (2010, p. 36):
“Assim sendo, um professor comprometido com uma educa¢do verdadeiramente
emancipatdria prima por ser um detentor de saberes académicos e profissionais que védo
muito além do seu repertorio cotidiano de sala de aula, isto é, ele é capaz de superar o que

ensina.”

EDUCACAO DAS RELACC)E§ ETNICO-RACIAIS NO CURRICULO DA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

O debate curricular, entendido como campo de disputas ideoldgicas e politicas,
ndo pode prescindir do debate candente em torno da necessaria promocao da igualdade
étnico-racial. O curriculo com coluna dorsal que orienta o processo pedagdgico nas
instituicOes educativas de diferentes matizes, deve ainda mostra-se capaz de promover
mudancas socio-historicas, baseadas na participagdo dos estudantes como agentes criticos
e ativos desta transformacéo.

Se os sujeitos implicados na feitura e na materializacdo de propostas curriculares
cuja pretensdo é garantir representatividade aos diversos, sobretudo a populacéo afro-
brasileira, devem primar pela busca de um carater emancipatorio, de valorizacdo
sociocultural dos individuos e grupos, com vistas a verdadeira emancipagdo humana, sob
a égide de um ensino orientado por um curriculo antirracista para os/as estudantes

negros/as que sdo, sobretudo, cidaddos/as brasileiros/as.
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Reconhecer e propor uma reconstrucdo dessa sociedade que ainda é bastante
desigual é responsabilidade de todos os brasileiros. A tarefa é ardua e passa
necessariamente pela educacdo, como instituicdo que deve objetivar a arquitetura de um
convivio humano com a diferenca (e com os diferentes), por meio de um exercicio
cotidiano sadio e natural, construindo relacdes que se pautem no respeito e nas igualdades
sociais e de oportunidades, caracteristicas naturais da democracia. Sacristan (2000) nos
alerta que para isso acontecer & necessario repensar a construcdo de recursos e
experiéncias de ensino aprendizagem.

A chave de qualquer estratégia esta em quatro pontos fundamentais, que sdo
também pontos fundamentais em qualquer situagdo na qual se coloca a reforma
do curriculo: a) a formacao de professores, b) o planejamento dos curriculos, ¢) 0
desenvolvimento de materiais apropriados, d) a analise e a revisdo critica das
praticas vigentes, a partir de avaliagcbes de experiéncias ou da realidade mais
ampla, da pesquisa-acdo com professores, etc., tudo isso sem se descuidar da
conexdo entre a escola e o meio social, pois ja dissemos que, nesse sentido, a
cultura escolar pode ser uma frente de atuacdo a mais. (SACRISTAN, 2000, p.
107)
Com base no pensamento do referido autor tornar-se indispensavel a necessidade
de avaliacdo constante das praticas curriculares como indicadoras fundamentais para a
materializacdo de uma sociedade livre e que abarquem espacos de didlogos entre 0s
diversos sujeitos que a compdem. Um primeiro passo fundamental para tanto € a oferta
com qualidade da formacdo continuada dos professores, aliada a outras estratégias,
conforme o préprio Sacristan (2000) explicita:

Uma das finalidades fundamentais que toda intervencdo curricular pretende
desenvolver e fomentar é a de preparar os alunos para serem cidaddos ativos e
criticos, membros solidarios e democraticos de e para uma sociedade similar,
cidada. (Ibid., p. 129)

Entendemos que é possivel a constru¢cdo de uma democracia racial verdadeira,
observando-se um novo pensar sobre o curriculo: como um conjunto de praticas culturais,
politicas, significativas e vivas, para todos os atores sociais envolvidos com a prética
educativa. Confirmando isto, Borges (2008, p. 10) centraliza o curriculo e o apresenta

como “[...] instrumento estruturante que da sentido e materialidade ao processo
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pedagdgico. E uma espécie de améalgama sedimentador da cultura mais ampla e dos
conhecimentos veiculados nas instituigoes educativas”.

Por meio de concepgdes criticas de educacdo e curriculo em um contexto
histdrico, social, cultural, politico e econdmico em que ainda se vive a modernidade,
marcada pela dominacdo neoliberal capitalista, localizamos o debate de uma proposta
antirracista na perspectiva critica, que vislumbra a ruptura com a hegemonia de grupos e
pensamentos dominantes que determinam o que, como e para quem 0s conhecimentos
curriculares séo delineados.

A visdo tedrica de sociedade em Marx € evocada, cuja narrativa basilar sustenta a
critica ao pensamento capitalista existente e imperativo, necessitando ser superado como
propunha teoricamente 0s escritos marxianos e seu proprio método dialético.

Encontramos argumentos consistentes para a atualidade e importancia dos
pensamentos marxistas nos estudos da educacdo em Saviani (2010, p.17) ao afirmar que,
“[...] os problemas postos pelo marxismo sdo os problemas fundamentais da sociedade
capitalista e enquanto estes problemas nao forem resolvidos, superados ndo se pode falar
que o marxismo tera sido superado”.

Uma visdo critica da sociedade desigual e excludente recorrentemente figura nos
documentos norteadores das politicas curriculares. Um exemplo disto sdo as diversas
tentativas de implementacéo curricular que estdo ocorrendo nas unidades da federacdo na
Gltima década. Diretrizes Curriculares foram criadas, politicas de formacdo de
professores aconteceram, porém ainda constatamos uma secundarizagdo da tematica das
questdes étnico-raciais nos documentos curriculares, ao passo que, segundo Filice (2011),
Cavalleiro (2000) e Gomes; Martins (2009), as praticas desenvolvidas nas escolas
reduzem-se a acgdes isoladas e de pouco impacto.

Essa situagdo inquieta a muitos que almejam uma educacdo brasileira
democratica, plural, critica e livre dos preconceitos nas mais diversas formas de
manifestacdo: racial, sexual, religioso, regional, econémico e tantas outras que se fazem

presentes na sociedade.
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Quando se busca o combate as praticas racistas, € preciso que se reconheca sua
existéncia, como mecanismo estruturante das relacGes sociais, na escola e fora dela.
Nossa sociedade foi alicercada por ideias estereotipadas e construidas por vezes com
respaldo da ciéncia, para justificar uma suposta “inferioridade” do negro, que em nosso
territorio colonial foi visto e apresentado como mera mercadoria, pertencente a um grupo
marginalizado. Esses argumentos foram usados, com base na quantidade e intensidade de
melanina que cada escravo carregava em sua pele.

Esse modelo monocultural foi decisivo para conceber a raga® como mecanismo de
selecdo e hierarquizagdo “natural”, fazendo com que os afrodescendentes, mesmo apds a
liberdade, continuassem as margens de uma sociedade, que ndo lhes ofereceu politicas
publicas sociais, muito menos educacionais para inclui-los e ainda tentou a todo custo
minar sua identidade, branqueando-os.

Apesar dos marcos legais ja elencados, promover uma educacéo antirracista ainda
apresenta-se como um desafio, isso € percebido na pesquisa que gerou o livro “Raca e
Classe na gestdo da Educagdo Basica Brasileira”, Filice (2011) faz uma analise em varios
municipios do Brasil sobre os impactos que o artigo 26-A da LDB n° 9394/96 trouxe
para as rotinas pedagdgicas da escola, na maioria dos relatos, os entrevistados afirmam
que a falta de tempo, a rotina administrativa burocratica e a escassez de multimeios
(livros, textos, CDs, etc.), além da auséncia de uma boa formagdo continuada na tematica,
sdo os fatores determinantes para que a implantacdo ndo ocorra, o que nas reflexdes da
autora,

[...] indica que a temética racial no conjunto ndo é central para os gestores®. A
impressdo de que a motivacdo para a implantacdo foi forjada pela
obrigatoriedade da lei, agregada a aparente despreocupagdo com a insercdo da
tematica atestada pela resolucdo dada a indagacdo sobre o impacto mais
importante no cenario local: mostrar aos alunos que todos sdo iguais perante a lei.
(FILICE, 2011, p. 192)

® Nao cabe aqui, a discussdo entre 0 uso de etnia ou raca, mas adota-se o uso do termo “raga” na
perspectiva de Gomes (2000) ao esclarecer que “Raga € aqui entendida com um conceito relacional que se
constitui historica, politica e culturalmente”. (GOMES, 2000, p. 85).

® No livro a autora explica que utilizou o termo gestor para designar os professores regentes, coordenadores
e dirigentes das unidades de ensino pesquisadas.
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Alguns pesquisadores, em particular da educacdo, como Cavalleiro (2000)
evidenciaram que a escola e os atores do cenario educativo institucional, principalmente
0 corpo de professores, ainda ndo estdo preparados para a efetiva inclusdo em suas
praticas pedagogicas de uma educacdo que contemple as relacGes étnico-raciais. Ao
contréario, ainda existe uma negacdo da presenca do alunado afrodescendentes no
ambiente escolar, o que torna ainda mais complexa a constru¢do de uma identidade negra
positiva.

Existe uma contradicdo entre a matéria do artigo 26-A e a aplicabilidade do
mesmo na educacdo basica, como elencamos anteriormente. Ao passo que reconhecemos
a existéncia da categoria contradi¢do, pois a mesma, “[...] existe para ser revelada, a fim
de transformar a realidade, e ndo para ser conciliada.” (SILVA, 2008, p. 94).

Torna-se dificil pensar um ensino plural e democratico se a prépria instituicdo
escolar ainda continua negligenciando, folclorizando e deturpando, segundo Filice
(2011), os signos étnico-raciais ao longo do tempo: assim como da sua assuncao
equivocada para silenciar praticas culturais. Tal fato obliterou a participa¢do negra no
processo historico da nacao brasileira e também se fixou na historiografia e no imaginario
coletivo.

A educacdo tem importancia crucial em tentar promover o convivio humano com
a diferenca (e com os diferentes) como um exercicio sadio e natural, objetivando a
construcdo de relacBes que se pautem no respeito e nas igualdades sociais e de
oportunidades, caracteristicas naturais da democracia. A partir de uma formacéo docente
solida, que contemple a intelectualidade, com vistas a uma vivéncia pratico-pedagogica
emancipatoria, certamente tornaré este intento materializavel, possivel.

E necessério que os educadores tenham uma postura critica e investigativa em
relacdo aos contetdos referentes a histéria do povo negro. Tal atitude é basilar na
construgdo e efetivagdo de uma educacdo antirracista, para tanto os “[...] 0s professores
devem ser reflexivos e criticos diante do uso do conhecimento elaborado por outros
pesquisadores.” (CARR e KEMMIS, 1988, p. 199) (traducédo nossa)
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Tal postura académica e profissional por parte do professor faz-se necessaria,
principalmente quando o cenario é a modalidade da EAD, pois sua operacionalizagéo
requer uma postura investigativa, mais dinamica e atualizada do professor, assim “[...]
esse novo professor atuara diante de um novo tipo de estudante, mais autbnomo, mais
proximo do usuario/cliente, que do aluno protegido e orientado (ou controlado) do ensino
convencional”. (BELLONI, 2009, p. 82).

Entende-se também que essa base docente deve ser pautada pela construgdo de
uma postura de professor reflexivo, sustentada por uma visdo critica, que apresente as
contradicOes da totalidade com vistas a emancipacdo humana, o que nas palavras de Silva
pode ser compreendido:

Numa visdo critica de educacdo, também se deseja constituir profissionais
reflexivos, mas que o possam ser na revelagdo das contradi¢cdes da totalidade, ndo
apenas para harmonizar e adaptar situagdes ‘problematicas’ do cotidiano escolar,
mas, sim, para transformar a escola e a educagdo como um todo, com vistas a
emancipacdo humana e ao fim da exploragdo do homem pelo homem. (SILVA,
2008, p. 112)

Na auséncia de politicas educacionais efetivas, traduzidas por meio dos projetos
pedagogicos das instituices educativas na educacdo basica e superior, em se tratando da
implementacdo do artigo 26-A, ha registro de pesquisas sobre a existéncia de acles
individuais, desvinculadas da coletividade docente e centradas na figura de poucos
profissionais, que ao se desligarem da instituicdo em que atuavam, levam consigo o
conhecimento e a experiéncia especializada sobre a tematica, interrompendo o avanc¢o da
discusséo que infelizmente acaba por ndo perpetuar-se. Ou seja:

[...] o trabalho com a Lei n° 10.639/2003 ainda esté restrito & boa vontade, ao
desejo ou ao compromisso individual de docentes e pesquisadores. Para além dos
problemas que tal situacdo acarreta, ela também traz um ndo enraizamento da
tematica étnico-racial e africana nos curriculos e préticas pedagégicas desde a
educacdo basica até a superior. Dessa forma, se o0 (a) docente, pesquisador (a) ou
o0 coletivo de profissionais que articula tal discussdo na escola e no curso de
graduacdo e poés-graduacdo se ausenta, muda de instituicdo ou se aposenta, a
discussdo ndo tem continuidade. (GOMES; MARTINS, 2009, p. 90)

E necessario que o ensino de historia e cultura afro-brasileira se cristalize.

Preliminarmente é preciso diferenciar o que é a Africa, em seguida o que representa suas
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multiplas representacdes nas terras brasileiras, o primeiro passo ¢ que haja o “[...]
exercicio da desconstrucdo desse imaginario e elaboracdo de um conhecimento mais
apropriado e abrangente acerca da historia do continente.” (OLIVA, 2010, p. 154).

Para que a historiografia do negro africano no Brasil seja central nos Programas
de Formacdo Docente € necessario que haja um conjunto de conhecimentos amplos e
criticos sobre a tematica, que resgatem positivamente a presenca negra em nossa
sociedade, mas longe do olhar limitador do colonizador, que por vezes creditou ao povo
afro-brasileiro um status de cultura menor, “popular”, selvagem, barbara, fetichista,
folclorizada e inferior ao mundo europeu.

Um novo olhar sobre as politicas publicas para raca/etnia deve ampliar e
possibilitar a formacdo sob a perspectiva descrita acima, inicialmente para os formadores
de formadores, possibilitando que professores e futuros-professores possam desenvolver
condicdes teoricas e praticas sob um novo prisma a respeito da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais.

E necessario que os Programas e Cursos de formacdo docente disponham de
materiais didaticos adequados, que representem as multifacetas da Africa e do povo afro-
brasileiro, assim como tempo habil para que os educadores que estudam em servico
possam refletir criticamente sobre o que estdo aprendendo, com possibilidade de utilizar a
pesquisa cientifica como ferramenta fundamental para promover um amplo debate e a
reconstrucdo dos conhecimentos, primando por uma pedagogia efetivamente
emancipatdria para todos os aprendizes: negros e ndo negros. Foi com o anuncio de tal
intento que a gestdo central da rede publica de ensino do Distrito Federal tentou
concretizar em 2011 o processo formativo objeto de reflex&o neste texto, temética central

da proxima sessao.

UM RECORTE A RESPEITO DA EXPERIENCIA NA FORMACAO DOCENTE A
DISTANCIANO DISTRITO FEDERAL

Ainda que a politica analisada a seguir tenha ocorrido durante um periodo
cronoldgico reduzido, tenta-se a partir de documentos e pesquisa em ldcus, delinear
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contradicOes e conexdes entre os dados com intuito de colaborar para construcdo de uma
sintese l6gica acerca do objeto, o curso oferecido pela Secretaria de Estado de Educacéao
do DF.

Salientamos, porém, que para Marx (1859), seu método considera a realidade em
suas multiplas dimensGes, de sua analise se extraem as categorias, que irdo ser conectadas
a luz da histéria para explicacdo do fenémeno/objeto investigado, com vistas a
transformacéo do que foi pesquisado.

No prefacio de 1859 da obra “Para a andlise da economia politica” Marx legitima
a importancia do esforco de anos de seus trabalhos para que se chegue a determinadas
conclusoes,

Este esboco sobre o curso dos meus estudos na area da economia politica serve
apenas para demonstrar que as minhas opinides, sejam elas julgadas como forem
e por menos que coincidam com 0s preconceitos interesseiros das classes
dominantes, sdo o resultado duma investigacdo conscienciosa e de muitos anos.
(Marx, 1859, p. 2)

Nosso objeto de analise parte do Projeto Politico Pedagodgico atual (DISTRITO
FEDERAL, 2012). Pela anéalise do seu documento, a Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal possui oito unidades organicas e 655 escolas vinculadas ao gabinete do Secretario
de Educacéo, o qual possui uma Secretaria-Adjunta. Essas instancias administrativas sao
responsaveis por gerenciar detalhadamente toda a Rede Publica de ensino.

Um avanco no PPP da SEDF é a apresentacdo da criacdo da CEDIV -
Coordenagéo de Educacdo em Diversidade, subordinada a Subsecretaria de Educacéo
Basica, que tem por objetivo geral, “[...] a inclusdo e a permanéncia educacional de
grupos sociais historicamente excluidos, por meio da execucédo das politicas educacionais
voltadas ao respeito e aceitacdo das diferencas.” (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 55).

Um dessas politicas € o investimento na formagdo continuada dos seus servidores,
a maior parte € materializada na forma de cursos de aperfeicoamento, realizados na
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo — EAPE.

Foi nesse espaco em que ocorreu a oferta em 2011 do curso Educagdo para a

Igualdade Etnico-Racial no Distrito Federal, na modalidade a distancia, para realizar o
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debate da pratica optou-se pela pesquisa in loco, e analise dos documentos que
sustentavam e orientavam o curso.

Documentos aqui sdo compreendidos como “[...] quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informacéo sobre o comportamento humano.” (LUDKE
e ANDRE, 2011, p. 38). Analisar fontes documentarias requer um pensamento que
evoque a totalidade que cerca aquele objeto escrito. Portanto, analise documental, para
Ludke e André (2011), constitui uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador. Representa ainda
uma fonte natural de informacdo, que surge num determinado contexto e fornece
informagdes sobre esse mesmo contexto.

A andlise deste artigo baseou-se nos dados e documentos analisados em locus.
Segundo informacdes levantadas no NUDOC'/EAPE, o curso teve duragdo de maio a
setembro de 2011, caracterizado como semipresencial com 04 encontros presenciais e
outros na plataforma moodle. Carga horaria direta de 12 horas e indireta de 48 horas,
chegando ao total de 60 horas de aperfeicoamento.

A estrutura curricular do curso foi desenvolvida em quatro mddulos: marcos
legais; contexto historico: indigena, africano e afro-brasileiro; memédria, patriménio e
identidade e Educac&o para a lgualdade Etnico-Racial no Distrito Federal.

De acordo com a ementa (2011), o curso teve como objetivo principal oferecer
aos profissionais da rede publica, “[...] conhecimentos acerca da promogao, respeito e
valorizacdo da diversidade étnico-racial e cultural, colaborando com a implementacao das
mudangas estabelecidas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 em nossa LDB.” (DISTRITO
FEDERAL, 2011, p. 1)

A avaliagdo do desempenho dos cursistas foi feita pela propria professora
responsavel pelas turmas, em conexdao on-line, com base nos seguintes critérios:

participacdo nos foruns, atividade escrita para cada um dos modulos, memorial do curso e

19 Refere-se ao Nucleo de documentacdo e processos de todos os cursos, palestras e oficinas organizadas na
EAPE.
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a producdo de um video institucional com praticas antirracistas desenvolvidas pelo
préprio cursista.

A andlise de alguns trechos dos féruns de participacdo revelou depoimentos de
alguns cursistas questionando o excesso de textos e materiais disponiveis para leitura.
Essa informacao ressalta 0 modelo de tutoria préprio nas dependéncias da EAPE, onde os
professores formadores sdo responsaveis por elaborar a proposta de cursos; no caso da
EAD, sdo conteudistas, professores, orientadores e tutores. Depreende-se desta
experiéncia formativa indicios de intensificacdo do trabalho docente, que na acepcao de
Apple (1995):

[...] representa uma das formas tangiveis pelas quais os privilégios de trabalho
dos/as trabalhadores/as educacionais sdo degradados. Ela tem véarios sintomas, do
trivial ao mais complexo — desde ndo ter tempo sequer para ir ao banheiro, tomar
uma Xxicara de café, até ter uma falta total de tempo para conservar-se em dia com
sua &rea. Podemos ver a intensificagdo atuando mais visivelmente no trabalho
mental, no sentimento crénico de excesso de trabalho, o qual tem aumentado ao
longo do tempo (APPLE, 1995, p. 39).

Tal consideracdo deve-se ao fato de que os profissionais que trabalham nesta
unidade administrativa ndo recebem nenhum tipo de incentivo financeiro ou de
progressao funcional pelas atividades agregadas ao processo formativo.

Esse fato pode explicar a deficiéncia de acompanhamento online, na mediacao™*
dos conteudos entre professor/tutor e os cursistas, sustentada por essa quantidade
excessiva de informacdo, sem o devido trato pedagodgico, questdo que nos remete a
problemaética recorrente na educacdo a distancia a respeito da qualidade das tutorias e da
definicéo do real papel do professor como protagonista do ensino na relagdo pedagogica.

Neste contexto o ambiente profissional vivido pelos respectivos professores deve
ser considerado, pois a “[...] area de formagao de professores ndo pode ser dissociada do

problema das condicBes de trabalho que envolve a carreira docente, em cujo ambito

11 Segundo Cury (1983, p. 44) esta categoria do materialismo histérico dialético, “[...] tem a ver com a
categoria de acdo reciproca. A realidade ¢ um todo aberto, no interior na qual ha uma determinacéo
reciproca das partes entre si e com o todo.
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devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho.” (SAVIANI,
2009, p. 153)

Dados captados pela pesquisa ddo conta de que a época da divulgacdo do curso
muitos professores desistiram da inscricdo porque o mesmo tinha carater de EaD, o que
suscita debates em torno das limitacOes e de certa rejeicdo que a modalidade ainda sofre.
Belloni (2009) descreve isto ao afirmar que,

Uma das grandes dificuldades da EaD tem a ver com sua posi¢cdo de baixo
prestigio no campo da educacdo. Tendo sido considerada por longo tempo como
uma solucdo paliativa, emergencial ou marginal com relagdo aos sistemas
convencionais, a EaD é geralmente vista pelo pablico em geral e pelos atores no
campo da educacgdo, com essa percepcdo, o que tende a gerar dividas quanto a
gualidade do ensino oferecido. (p. 91)

E preciso considerar que a polarizagdo do debate em torno da qualidade
diferenciada entre a educacdo presencial e a distancia pouco contribuird para o avanco do
campo cientifico da formacdo docente. A despeito disto, ambas apresentam limitacoes e
possibilidades diversas cujo centro avaliativo devera situar-se no contexto em que se
inserem, a partir da concepcdo educacional que orienta 0S respectivos projetos
pedagdgicos, bem como os recursos disponiveis para torna-los exequiveis, sempre
considerando os interesses dos atores implicados. Na verdade o embate entre educacao na
modalidade presencial e a distancia tem levantado a necessidade de expandir, esta Gltima,
mas com qualidade, principalmente na formacao dos coordenadores e tutores, para tanto é
necessario que seja garantida na EaD os seguintes aspectos:

[...] projeto pedagégico que garanta uma sdlida formagdo teorico-prética,
professores com formacdo stricto sensu, condi¢bes adequadas de oferta, de
laboratérios e bibliotecas, material didatico-pedagdgico em cursos presenciais e a
distancia, ressaltando que estes ultimos devem garantir, ainda e ndo somente,
estrutura adequada de acompanhamento, por meio de encontros presenciais
regulares, além de outros meios envolvendo as tecnologias de informacdo e
comunicacdo. (DOURADO, 2008, p. 910)

Na educacéo a distancia um dado que chama a atencdo é a quantidade de vagas
ofertadas. No caso aqui pesquisado foram ofertadas 100 vagas, no entanto apenas 53 se
inscreveram e 44 conseguiram concluir o curso. S&o numeros abaixo do esperado ja que a
rede publica de ensino conta com pelo menos 23 mil docentes em sala de aula. A
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assertiva torna-se mais critica quando confrontamos estes nimeros em relacdo a tematica
do curso que consideramos de grande relevancia no curriculo da formagdo dos
profissionais de ensino.

O encontro final do curso expressou uma realidade que reforca o quanto a
tematica racial ainda envolve majoritariamente pessoas ligadas aos movimentos sociais,
do total de concluintes, cerca de 80% eram negros: As questdes atinentes a memoria da
comunidade negra no Brasil devem ser interesse de todos 0s grupos étnicos, tendo em
vista que a influéncia africana em nosso territério marcou profundamente a construcdo da
identidade cultural brasileira. Munanga (2008) reforca esta ideia, ao dizer que,

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que 0s segmentos étnicos que, apesar das
condicBes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formacdo da riqueza econémica e social e da identidade nacional.
(MUNANGA, 2008, p. 12).

Levando-se em consideracao a perspectiva de qualidade em Trivifios (2011, p. 66)
em que “[...] a qualidade ndo ¢ a simples soma das propriedades: a estrutura que tomam
as propriedades é determinante para definir a qualidade de um objeto.”, é possivel inferir
gue o numero de profissionais que concluiram o curso € satisfatério, uma vez que nessa
modalidade de ensino a quantidade passa para o aspecto qualitativo, ainda que a
qualidade néo represente o total de vagas disponiveis, mas sim o numero de concluintes,
dos que ingressaram.

Esta contradicdo, entre as vagas ofertadas e o preenchimento das mesmas
representa a materialidade da categoria supracitada — reconhecida como a base de uma
metodologia dialética — demonstrando que a realidade antagbnica seja a origem do
movimento e do desenvolvimento, a propria “[...] contradi¢do € sinal de que a teoria que

a assume leva em conta que ela € o elemento-chave das sociedades”. (CURY, 1989, p.
27).
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No pensamento socioldégico marxiano “Contradi¢ao € qualquer caso em que dois
ou mais aspectos de um sistema social sdo incompativeis ou colidem entre si.”
(JOHNSON, 1997, p. 53). A educagéo e a formagéo de professores na modalidade EaD
sdo o reflexo de uma estrutura social, que alimenta contradi¢cdes, podendo reproduzir,
negar ou superar a ideia de dominacéo capitalista.

Apesar de o PPP da rede publica de ensino apresentar como um dos seus objetivos
especificos: “Contribuir para a promogao da inclusdo digital por intermédio de contetdos
transformadores das culturas discriminatorias de género e étnico-racial no pais.”
(DISTRITO FEDERAL, 2011, p. 2), pelos numeros anteriormente apresentados a meta
ndo foi alcancada, tendo em vista que apenas 44% do total de vagas ofertadas
conseguiram chegar até o final do aperfeicoamento, com aproveitamento.

A pesquisa aqui relatada captou na analise do projeto politico pedagdgico o dado
da auséncia de uma efetiva insercdo das questdes étnico-raciais como tematicas das
politicas de formacdo docente materializada por meio de cursos na modalidade EaD no
Distrito Federal, o que resulta em a¢des minimas e no caso da proposta aqui analisada, foi
Unica a oferta do curso aqui analisado. Estas ideias se confirmam nas consideracdes de
Moraes ao afirmar que,

[...] pensar a educacédo e a EaD desobrigadas de um projeto politico-pedagégico
gue emancipe seres humanos concretos ou considera-los passaportes para a
acumulacdo de um capital que esta concentrado nas maos de uma minoria é ser
subalterno no jogo do poder capitalista, hoje globalizado. (MORAES, 2003, p.
131)

Nota-se a politica de formagdo continuada do Distrito Federal na area da
promoc¢do da igualdade racial a distancia ndo se revelou como um grande sucesso,
embora seja louvavel a iniciativa. Com isso ndo é possivel culpabilizar o formato do
curso (EAD) como sendo responsavel por ndo ter atingido uma quantidade consideravel
de formados, nem mesmo dentro das vagas ofertadas.

A pesquisa nos permite concluir que a Secretaria de Educagéo do Distrito Federal,
juntamente com a sua Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educa¢do em ac¢éo

conjunta com as Coordena¢Ges Regionais de Ensino e respectivas Coordenagdes
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Intermediarias que lidam diretamente com a formacdo de professores ainda tém um
grande percurso a trilhar na proposicao e efetivacdo de uma politica publicada para a
formacdo dos seus quadros docentes, em especial no campo das relagdes étnico-raciais,
em uma perspectiva institucional mais organica, condi¢do indispensavel para tornar as
propostas formativas mais atrativas, de modo a contribuirem com a luta por um pais
menos desigual e antirracista que demanda outros caminhos trilhados pelo potencial
inclusivo e transformador das tecnologias e da educacao a distancia.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo brasileira faz pensar num grande desafio: que é acabar com o
isolamento das iniciativas da gestdo publica por meio de acbes articuladas na
intersetorialidade. Esta intencionalidade exige uma chamada aos cidaddos para a
necessaria participacdo na luta pela consolidacdo de politicas publicas nacionais
continuas e aplicaveis, que objetivem articular uma educacdo antirracista, justa,
democratica e emancipatéria, por isso a necessidade de centralizar os estudos sobre a
cultura africana e afro-brasileira nos espacos de formacédo docente.

Formar professores numa perspectiva de educacdo antirracista € uma acdo que
ainda se apresenta como um enorme desafio para as politicas publicas em educacao.
Apesar das pressdes dos movimentos negros, da existéncia de uma lei federal e
OrientacGes Curriculares bem definidas, a temética apresenta-se disforme e periférica nos
cursos de formacao inicial e continuada de professores. Os cursos de formagéao inicial
também padecem destas limitagdes, pois a maioria deles encontra-se enraizados em
programas de universidades ainda “[...] presas numa visdo conteudista de conhecimento,
que Vvé a ciéncia como unica fonte legitima de conhecer, a reflex&o e o lugar da questao
étnico-racial [...] encontra-se imerso em uma visao rigida de conhecimento e de pratica
pedagégica.” (GOMES; MARTINS, 2009, p. 108). Por outro lado ha de se considerar que

as tematicas antirracistas nem sempre se faze presentes nas propostas curriculares dos
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cursos de formacéo docente neste ambito formativo, sejam de forma transversal ou como
eixo teorico preponderante nos campos disciplinares.

Afinal, a educacdo a distancia consegue promover ac6es de formacdo continuada
para professores na perspectiva antirracista? Apds analisar a experiéncia recente do
Distrito Federal, verifica-se que existe essa possibilidade, mas para que acGes formativas
avancem do pontual ao efetivo é preciso que se transformem de fato em politicas
institucionais de formacdo (0 que ndo ocorreu com o curso). As almejadas politicas de
formacdo docente devem ser atreladas ao projeto pedagdgico do estado e acompanhadas
de investimentos e recursos diversos que garantam efetividade e sucesso dessas
iniciativas.

A andlise da problematica reforgcou um pressuposto de que a questdo do estudo e
da ampliacdo da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, por ter uma carga ideoldgica e
politica substanciais (FILICE, 2011), ainda ndo representa uma prioridade na Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal, tanto que a experiéncia aqui analisada ndo se ampliou,
nem passou por uma segunda edicdo, ao contrario de propostas de formacdo
recorrentemente reproduzidas na oferta de cursos oferecidos pela Rede Puablica de
Ensino, o que merece ser avaliado institucionalmente.

Construir uma educacéo antirracista e emancipatoria ndo é tarefa facil, no entanto
para se erguer os alicerces de um pais mais justo é preciso debater a necessidade da
promocdo da educacdo das relagbes étnico-raciais para todos os atores direta e
indiretamente implicados no cenario educacional, em especial no que diz respeito a
escola. A pesquisa até aqui desenvolvida suscita inquietacfes sugestivas para outras
pesquisas: por que a iniciativa ndo se repetiu até a presente data? Sera que a EaD foi a
responsavel pela baixa procura? Como ampliar as acdes voltadas para o combate ao
racismo e a valorizacdo da cultura afro-brasileira, para aléem do (a)s profissionais negros e
negras? Indubitavelmente a modalidade educagéo a distancia precisa ser mais um espaco
conquistado para tal fim, portanto mais bem explorado, desde que haja contextualizacéo

das propostas e qualidade nos materiais, cursos e formadores, se ela esta disponivel e €
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uma realidade do mundo moderno, melhor que seja utilizada por profissionais que

realmente almejam formar pessoas emancipadas.
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