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intervencdo escolar e costura-se uma breve reflexdo sobre a imprescindibilidade das
discussdes sobre relagdes raciais no ensino de Ciéncias. Apresentam-se as diferentes
concepcdes raciais e controvérsias sociocientificas encontradas nos depoimentos orais
de estudantes do Ensino Médio durante aulas de Biologia. Apresentam-se 0S processos
de racializacdo dos seres humanos e em seguida sdo langados os argumentos sobre o
movimento Ciéncias, Tecnologias, Sociedade e Ambiente e a necessidade de
historicizar o ensino de Ciéncias. A motivacdo em abordar tal teméatica ancora-se no
entendimento de que os/as alunos/as e professores/as envolvidos/as nos processos de
ensino de Ciéncias tém suas préprias convicgbes sobre a abordagem bioldgica e
sociolégica da categoria raca, alicercadas em copiosas vivéncias socioraciais. A
metodologia utilizada beneficiou-se da analise de contetdo e utilizou como recurso
auxiliar na codificacdo das informagOes coletadas o software Atlas Ti. Por fim,
descreve-se e analisa-se a intervencdo escolar no sentido de ampliar os dialogos,
contextualizar e aprofundar o debate sobre importantes interlocucdes que o ensino de
Ciéncias pode e deve construir com o campo da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

Palavras-Chave: Ciéncias da Natureza; raca; ensino; acdes afirmativas

SCIENCE TEACHING AND THE DECONSTRUCTION OF BIOLOGIZING
AND PSEUDOCIENTIFIC NOTIONS ABOUT AFFIRMATIVE ACTIONS: IN
DEFENSE OF RACIAL QUOTAS

Abstract: The objective is to discuss the teaching of Natural Sciences and affirmative
action policies based on the “controversies” that this theme raises. A school intervention
is analyzed and a brief reflection is made on the indispensability of the discussions
about race relations in science teaching. The different racial conceptions and socio-
scientific controversies present in the oral testimonies of high school students during a
biology class are discussed. The processes of racialization of human beings are
presented and then the arguments about the Science, Technology, Society and
Environment movement and the need to historicize the teaching of Sciences are
launched. The motivation to address this theme is anchored in the understanding that
students and teachers involved in science teaching processes have their own convictions
about the biological and sociological approach of the race category, based on copious
socioracials experiences. The methodology used benefited from the content analysis and
used the Atlas Ti software as an auxiliary resource in coding the information collected.
Finally, the school intervention is described and analyzed in the sense of broadening the
dialogues, contextualizing and deepening the debate about important interlocutions that
science teaching can and should build with the field of Education of Ethnic-Racial
Relations.

Keywords: Natural Sciences; race; teaching; affirmative actions
LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LA DECONSTRUCCION DE LAS
NOCIONES BIOLOGIZANTES Y PSEUDOCIENTIFICAS SOBRE LAS
ACCIONES AFIRMATIVAS: EN DEFENSA DE LAS CUOTAS RACIALES

Resumen: El objetivo es discutir la ensefianza de las Ciencias Naturales y las politicas
de accion afirmativa a partir de las “controversias” que suscita este tema. Se analiza una
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intervencion escolar y se hace una breve reflexion sobre la indispensabilidad de las
discusiones sobre las relaciones raciales en la ensefianza de las ciencias. Se discuten las
diferentes concepciones raciales y controversias socio-cientificas presentes en los
testimonios orales de estudiantes de secundaria durante una clase de biologia. Se
presentan los procesos de racializacion del ser humano y luego se lanzan los argumentos
sobre el movimiento Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Medio Ambiente y la necesidad
de historizar la ensefianza de las Ciencias. La motivacion para abordar este tema se basa
en el entendimiento de que los estudiantes y docentes involucrados en los procesos de
ensefianza de las ciencias tienen sus propias convicciones sobre el enfoque bioldgico y
socioldgico de la categoria raza, basado en abundantes experiencias socioraciales. La
metodologia utilizada se beneficié del andlisis de contenido y utilizo el software Atlas
Ti como recurso auxiliar en la codificacion de la informacion recopilada. Finalmente, se
describe y analiza la intervencion escolar en el sentido de ampliar los dialogos,
contextualizar y profundizar el debate sobre importantes interlocuciones que la
ensefianza de las ciencias puede y debe construir con el campo de la Educacién de las
Relaciones Etnico-Raciales.

Palabras clave: Ciencias Naturales; raza; ensefiando; acciones afirmativas

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES ET DECONSTRUCTION DE LA
BIOLOGISATION ET NOTIONS PSEUDOCIENTIFIQUES SUR LES
ACTIONS AFFIRMATIVES: EN DEFENSE DES QUOTAS RACIAUX

Résumé: L'objectif est de discuter de I'enseignement des sciences naturelles et des
politiques d'action positive a partir des «controverses» que ce théme souléve. Une
intervention scolaire est analysée et une bréve réflexion est faite sur le caractere
indispensable des discussions sur les relations raciales dans I'enseignement des sciences.
Les différentes conceptions raciales et controverses socio-scientifiques présentes dans
les témoignages oraux des lycéens lors d'un cours de biologie sont discutées. Les
processus de racialisation des étres humains sont présentés puis les arguments sur le
mouvement Science, Technologie, Société et Environnement et la nécessité
d'historiciser I'enseignement des Sciences sont lancés. La motivation pour aborder ce
théme est ancrée dans la compréhension que les étudiants et les enseignants impliqués
dans les processus d'enseignement des sciences ont leurs propres convictions sur
I'approche biologique et sociologique de la catégorie raciale, basées sur de nombreuses
expériences socioraciales. La méthodologie utilisée a bénéficié de I'analyse de contenu
et a utilisé le logiciel Atlas Ti comme ressource auxiliaire pour coder les informations
collectées. Enfin, l'intervention scolaire est décrite et analysée dans le sens d'élargir les
dialogues, de contextualiser et d'approfondir le débat sur les interlocutions importantes
que I'enseignement des sciences peut et doit construire avec le domaine de I'éducation
aux relations ethno-raciales.

Mots clés: Sciences naturelles; course; enseignement; actions affirmatives

INTRODUCAO
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Objetiva-se com esse trabalho apresentar e analisar algumas acdes de

intervencdo pedagdgica no ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias®
(doravante utilizaremos o termo ensino de Ciéncias), que acontecem a partir de
controveérsias sobre politicas de Acdo Afirmativa de base racial na sociedade brasileira.
O ensino de Ciéncias € um campo privilegiado para desconstrucdo de nocOes
biologizantes e pseudocientificas sobre acGes afirmativas.

Essa acdo pedagogica no interior de uma escola ainda est em curso. Entretanto,
o caminho trilhado pelos processos formativos até o presente momento fornece relatos
que nos ddo subsidios para produzirmos conhecimento sobre a realidade local. Estes
conhecimentos demonstram a potencialidade do ensino de Ciéncias, principalmente dos
conceitos das Ciéncias Bioldgicas. O ensino de Ciéncias fornece oportunidades
singulares para contextualizagdes interdisciplinares sobre as questdes de género, raga e
das diversas faces do racismo a partir das controvérsias sociocientificas sobre as acdes
afirmativas de base racial.

Esse estudo estd sendo realizado em uma escola publica da cidade de Belo
Horizonte, no estado de Minas Gerais. A escola integra o Programa Ciéncias na Escola
(PCE)® e, portanto, recebe um projeto de intervencdo escolar no ensino de ciéncias
denominado “Afrociéncias: Democratizagdo e popularizagdo do conhecimento
cientifico”, do qual as autoras desse texto, compde a equipe gestora. A instituicdo
escolar é circundada por uma vasta riqueza cultural visto que se situa no entorno de um
complexo de comunidades/favelas e proxima a comunidade quilombola dos Luizes que

é reconhecida como patriménio cultural do Estado de Minas Gerais.

4 De acordo com as novas mudangas curriculares implementadas pela BNCC e pela Lei n° 13.415/2017
que “reformou” o ensino médio ndo existe na educacdo basica a divisdo de disciplinas (Biologia; Fisica e
Quimica), assim tanto na etapa do ensino fundamental, quanto no ensino médio, a area das ciéncias é
denominada “Ensino de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias” sendo estruturada em trés unidades
tematicas no ensino fundamental e duas unidades tematicas no ensino médio

5 O Programa Ciéncia na Escola envolve um compromisso pelo aprimoramento do ensino de ciéncias na
educacdo por parte do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacfes e Comunicagdes (MCTIC),
Ministério da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico
(CNPq) e Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O Programa sera
gerenciado, monitorado e avaliado, com resultados disponibilizados em Portal construido pela Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), iniciou suas atividades em abril de 2019 com quatro acdes
simultaneas: Chamada Publica para Instituicdes - Selecdo de Redes para o Aprimoramento do Ensino de
Ciéncias na Educacdo Basica ;Chamada Publica para Pesquisadores - Selecdo de Projetos para o
Aprimoramento do Ensino de Ciéncias na Educacéo Basica onde o projeto Afrociencias foi selecionado;
Olimpiada Nacional de Ciéncias — 2019;Especializacdo a distancia em Ensino de Ciéncias - “Ciéncia é
Dez!”.
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As acOes de intervencdo pedagdgica, as quais nos referimos, receberam o titulo

de “O papel da Ciéncia na construcdo do racismo: As acOes afirmativas de base
racial e seus aspectos cientificos e histéricos”. Estas a¢bes ndo foram pensadas a
priori pela equipe do projeto Afrociéncias/CNPg. A necessidade de sua construgao
emergiu do teor das rodas de conversa entre as professoras e a autoras desse artigo e
os/as estudantes. As controvérsias sobre as politicas de Acdo Afirmativa de base racial
ratificaram a necessidade de uma intervencao pedagdgica interdisciplinar no ensino de
ciéncias da Natureza tendo como objeto estrutural os conteddos das Ciéncias
Biologicas.

O material empirico propulsor foram rodas de conversa realizadas com 30
estudantes do ensino médio regular (EMR) e 17 da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)®. Esses momentos foram observados e gravados em audio e video e depois
transcritos. Para a analise do material, elegeu-se a analise de contelido proposta por
Bardin (2011) e utilizou como recurso auxiliar na codificacdo o software Atlas Ti.

A seiva que nutri esse estudo € rizomatica, com estrutura fractal de trés caules
principais que descrevem o percurso e guiam o0s passos dos/das leitores/leitoras. O que
se segue nesse estudo em tela esta dividido de modo a descrever tais caules. O primeiro
versa sobre a imprescindibilidade das politicas de Acdo Afirmativa no ensino de
Ciéncias/Biologia. Fazemos um breve resumo do processo de racializacdo dos seres
humanos e em seguida argumentamos sobre o movimento de Ciéncias, Tecnologias,
Sociedade e Ambiente e a necessidade de historicizar o ensino de Ciéncias/Biologia.

O segundo caule se estrutura na descricdo e analise das controversas
sociocientificas narradas pelos/pelas estudantes. Desse modo transcrevemos 0S
processos de coleta e analise dos dados obtidos nas rodas de conversa.

O dltimo caule se concretiza com a descricdo das acbes de intervencao
propostas, o percurso percorrido até 0 momento, alguns relatos ja obtidos e 0os caminhos
que serdo seguidos.

Reforgcamos que essa tematica se insere em uma discussdo mais ampla: a da uma
educacéo cientifica de qualidade para todas as pessoas, que atue de forma combativa
contra o racismo estrutural na sociedade brasileira. Isto é reivindicado por movimentos

sociais, como 0s movimentos sociais da populacdo negra, pela literatura e pela

® Esse estudo foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa do CEFET-MG, parecer de n. 4.021.755.
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legislacdo educacional. E decorre da identificacdo da riqueza de elementos éticos e

politicos catalisadores de deslocamentos da hegemonia colonial que o termo “validar” é
usado no seu sentido pronominal, visando o reconhecimento e valorizacdo da histéria e
cultura negra/afro-brasileira.

Busca-se neste artigo apresentar os elementos principais de (re)significacdo, ou
seja: uma releitura da producdo e da operacao de categorias identitarias ndo s6 de nacéo,
de raca-etnia, mas também de condi¢&o social, educacional, de sexo, género e de projeto
de futuro. Relaciona-se com a proposta de desobediéncia epistémica, resisténcia a
colonialidade cosmogdnica (WALSH, 2009) e se insere no veio dos estudos
interdisciplinares sobre raca, comunidades afro-brasileiras e dos estudos culturais que

transmutaram no curriculo escolar no Brasil no inicio do século XXI.

T1 O BERE AWOQN ONA’- PRIMEIRO CAULE:
IMPRESCINDIBILIDADE DAS ACOES AFIRMATIVAS

As ciéncias como uma construgdo social e histdrica instauram normas, regras e
saberes, assim sendo, refletem o momento politico, econémico e cultural da sociedade
(KRASILCHIK,1987; MELO,2007; SANTOS,2006). Partimos do pressuposto de que 0
ensino na educacdo basica tem grandes implicacdes na construcdo de projetos de futuro
dos/das estudantes.

Entendemos que ensinar Ciéncias da Natureza, especificamente na educacéo
bésica, € assumir a educacdo como um campo de consolidacdo da participacdo social.
Nesse estudo entendemos o social como “sociologia das associagdes”, que se forma a
partir das interaces e vinculos entre atores, configurando-se uma rede (LATOUR,
2012). Assim admitimos que o ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na
educacdo bésica se estrutura como produto de observaces, realizadas com o auxilio de
equipamentos, intermediadas por contextos cientificos e politicos, configurando-se,

assim, uma rede de atores humanos® e ndo humanos®, atuando mutuamente na producéo

" Frase na lingua loruba que significa: caminhos iniciais, maneiras de comegar.

8 Cientistas, Engenheiros, colaboradores, aliados, discordantes, financiadores, burocratas, o cidadéo
comum etc.

° Plantas, animais ndo-humanos, objetos, coisas, artefatos: literatura especializada, livros didaticos,
laboratdrios, maquinas etc.
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de conhecimentos. Portanto, a educacdo em ciéncias € tangenciada por valores e

temaéticas sociais.

Estamos seguras em afirmar que ensinar e aprender Ciéncias da Natureza é
admitir hibridos®®, ainda que ndo intencionalmente. Ensinamos através de um ecosofia®!
de relacbes, onde humanos e outros-que-ndo-humanos, se interconectam, incluindo os
elementos que compdem um determinado ecossistema, bem como a influéncia e o
impacto decorrentes do dinamismo cultural, provenientes dos encontros e interacfes
realizadas nos ambientes naturais, sociais e culturais. Assim sendo 0 ensino e a
aprendizagem em ciéncias da Natureza se estrutura como produto de observacdes.

Entendemos que a biodiversidade ndo se encerra em um conhecimento da
biologia ou da ecologia; ndo se trata apenas do saber a respeito da riqueza dos seres
vivos, das suas relacbes e dos seus habitats, mas também e, principalmente, da
construcdo de sentidos coletivos e identidades compartilhadas com significacdes
culturais diversas. Assim entendemos que o ensino de ciéncias é mediado por contextos
cientificos e politicos que atuam mutuamente na producdo de conhecimentos. Neste
sentido, a educacdo em ciéncias é tangenciada por valores e tematicas sociais. Devido
ao furor explicativo da ciéncia é possivel ndo apenas estudar a influéncia da ciéncia
sobre a sociedade, mas também e, sobretudo, a da sociedade sobre a ciéncia (MERTON,
1973).

Iniciamos esse texto afirmando que ndo existe neutralidade na ciéncia, nossas
acOes sdo sempre guiadas por nossos principios, valores e ideias. O produto da ciéncia
afeta a sociedade na mesma medida em que é por ela afetado. O que chamamos de
conhecimento cientifico € um produto socialmente construido, negociado e que pode ser
aplicado socialmente (LATOUR, WOOLGAR, 1997).

Dessa forma, as investigacbes sobre as ciéncias devem considerar,
simultaneamente, suas formas institucionais, seus usos sociais, suas praticas e também
seu conteudo, visto que as conclusbes da ciéncia sdo formulagBes socialmente
contingentes que foram consideradas adequadas por grupos especificos em

determinadas situagdes culturais e sociais (MULKAY, 1997).

19 Hibridos: palavra empregada para designar tudo que ndo conseguimos separar de forma ontolégica
pura.

11 Neologismo formado pela juncéo das palavras ecologia e filosofia, ou seja, &€ um conceito que aproxima
atitudes ecoldgicas com o pensamento abstrato humano.
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Isto posto, consideramos que 0 racismo enquanto conjunto de estereotipos,

preconceitos e discriminacfes que se baseia na crenca da superioridade/inferioridade de
um grupo racial ou étnico com relagdo a outro, em uma conjuntura de dominancia
social, é também um dos produtos das ciéncias e do conhecimento cientifico, visto que
foi por meio da apropriacao e utilizacdo inadequada das nocdes de racas e de espécies
préprias das ciéncias naturais pelas ciéncias sociais que deu inicio e desenvolvimento de
teorias racistas que se estruturaram e foram socialmente validadas pelas ciéncias.

O Brasil é o pais com maior populacio negra fora da Africa. Desse modo a
sociedade brasileira herdou a riqueza oriunda da acdo técnica e cientifica de pessoas
negras escravizadas. Entretanto, conforme exposto por Silva (2003), apesar da grande
contribuicdo da populacdo negra para a construcdo e consolidacdo da sociedade
brasileira, ndo se reconhecem e valorizam os conhecimentos de origem negra-africana.

Em termos de relagdes étnico-raciais no Brasil, a instituicdo escolar e o
curriculo concebido na perspectiva universalista contribuem para a legitimagdo das
desigualdades cientificas, sociais e raciais entre 0s sujeitos, passando a desconhecé-
los/as como iguais e tendendo a naturalizar as desigualdades que os afetam. Dessa
forma, é importante que se desenvolvam estratégias capazes de romper com o status quo
de naturalizacdo das desigualdades raciais (FORDE e VALENTIM, 2012).

RACAS HUMANAS: BIOLOGICAMENTE INEXISTENTES, SOCIALMENTE
PRESENTES

A ideia de racas humanas e consequentemente do racismo tem uma origem
relativamente recente na histéria das sociedades, se entrelaca com o desenvolvimento
das tecnociéncias biomédicas, da antropologia e da etnologia. De acordo com
Munanga (2004), etimologicamente, o conceito de raga veio do italiano razza, que no
que lhe concerne veio do latim, ratio, e significa sorte, categoria, espécie. O termo
“raca” foi usada primariamente nas ciéncias da natureza para estudos com animais
ndo-humanos e na Botanica para designar grupos de individuos semelhantes entre si.

O primeiro registro cientifico do uso da palavra “raga” para classificar a
diversidade humana segundo suas caracteristicas fisicas data-se de 1684, quando o
francés Frangois Bernier emprega o termo no sentido “moderno” da palavra, para
classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados, nas relagdes
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entre classes sociais da Franca (MUNANGA,2004).

Em sua obra Nouvelle division de la terre par les différentes espéces ou races
qui I'nabitent, Bernier descreve com detalhes que 0 conceito de ragas “puras” foi
transportado da Botanica e da Zoologia para legitimar as relagdes de dominacéo e de
sujeicdo entre classes sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvessem diferencas
morfo-bioldgicas notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as classes. Assim,
mesmo que havendo hierarquizacéo entre elas, ndo seria possivel afirmar a existéncia
de racismo naquele contexto.

Temos como premissa que processo de alterizacdo'? é a juncdo gap®® que
interliga visceralmente a ciéncia e o racismo. Até o século XV, ndo era comum 0 UsO
do termo ‘“raga” para se referir a diferentes povos. Acreditava-se na igualdade e
unidade dos seres humanos, o que, na Europa, era reforcado pela teologia judaico-
cristd. No entanto, no século das luzes, o século XVIII, com novos referenciais de
conhecimento marcando a centralidade do “humano” e sua racionalidade, e com o
advento das Grandes NavegacOes (que se iniciaram no Século XV com Portugal a
frente) houve a consequente descoberta, pela sociedade europeia, de povos nunca
vistos antes — amerindios, negros, asiaticos — bastante distintos fisicamente
(SCHWARCZ, 1993; MUNANGA, 2004).

Diante da incontestavel variabilidade fenotipica humana, a necessidade de
nomear e classificar esses diferentes povos, inerente ao processo de alterizacao, fez os
cientistas racistas da época se perguntarem quem eram aguelas pessoas e se poderiam
ser considerados verdadeiramente humanos. Nesse periodo, foi proposta uma
classificacdo da humanidade em trés “ragas” estanques apoiadas na tese do
determinismo biol6gico, que até hoje resistem no imaginario coletivo: raca branca,
raca negra e raga amarela, o objetivo era mostrar todos os males do negro e
amerindios por um caminho: a Ciéncia. (MUNANGA, 2004- grifo nosso).

12 A alterizagdo ¢ o processo de gerar ‘outros’, de marcar e nomear aqueles que consideramos
diferentes de n6s mesmos, ou de um ‘nds’ idealizado, mover-se, na defesa e no fortalecimento da
identidade de um individuo ou grupo através da exclusdo e marginalizagdo de outros (WEIS, 1995;
MURNOZ e EL-HANI, 2012).

13 As juncOes gap também chamadas junc@es comunicantes, sdo estruturas que permitem a comunicacéo
entre células através de conexinas. Nesse texto elas sdo usadas como analogia, que indica a ligacao entre a
ciéncia e o racismo.
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Entretanto, a teoria que teria maior impacto na ciéncia da raca, foi divulgada em

1859 por Charles Darwin (1809-1882)* por meio da publicacio de “A Origem das
Espécies”. As ideias darwinistas ultrapassam os limites da biologia, gerando novas
subareas de estudo e, na interface do evolucionismo darwinista com as ciéncias sociais,
o “darwinismo social” surgiu para tratar das questdes de raga (SCHWARCZ, 1993).

Segundo a teoria do Darwinismo social, a selecdo natural e a competicao inter-
racial estavam correlacionadas com os caracteres fisicos e morais, de modo que a
influéncia “raga-cultura” nas sociedades europeias e suas conquistas triunfalistas eram
modos de se compreender a “sobrevivéncia do mais forte” e “extingdo dos mais fracos”,
que estavam fadadas ao desaparecimento. Segundo Schwarcz (1993, p. 54) “o impacto
da publicacéo dessa obra foi tal que a teoria de Darwin passou a constituir uma espécie
de paradigma de época, diluindo antigas disputas”.

Foi o “pai da taxonomia moderna”, Carolus Linnaeus (1707-1778), que na
décima edicdo de Systema naturae (1735), dividiu a populacdo humana em quatro
racas: europeanus (brancos), asiaticus (amarelos), americanus (vermelhos) e
africanus (negros). Com base ndo apenas nas diferencas de cor de pele, mas
associando as mesmas a caracteristicas comportamentais, culturais e morais, estas vao
dar origem as teorias raciais onde a raca europeia era formada por individuos
inteligentes, inventivos e gentis, enquanto 0s asiaticos experimentavam inatas
dificuldades de concentragdo, os nativos americanos deixavam-se dominar pela
teimosia e pela irritacdo e os africanos dobravam-se a lassidao e a preguica.

A partir dai tem-se inicio a historia das teorias raciais que se desenvolveram
nos ultimos trés séculos ¢ “desembocaram numa operagdo de hierarquizacdo que
pavimentou o caminho do racialismo®™” (MUNANGA, 2004, p. 2). De acordo com
Munanga (2012) o fato de ser branco foi assumido como uma condi¢gdo humana
normativa, e o de ser negro necessitava de uma explicacdo cientifica. A classificacdo

14 Apesar de constatar com algumas vezes que as diferencas entre os grupos do género Homo néo era
vasto a pontos de se diferenciar os humanos como espécies diferentes, Charles Darwin (2002), limitou-se
a considerar que as racas eram subespécies, constatando diferengas sutis, mas, suficientes para aceitar a
existéncia de um gradiente evolutivo entre os seres humanos.

150 racialismo é uma proposta de ordem ideologica que defende a existéncia de ragas humanas
biologicamente distintas, de acordo com determinadas caracteristicas fisicas bem definidas. Enquanto o
racismo ¢ de ordem comportamental e se refere as praticas e discursos que estabelecem valores e
hierarquizam pessoas ou grupos de pessoas segundo essas caracteristicas fisicas (SANTOS e MAIO,
2005; PENA e BIRCHAL, 2006).
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taxonémica dos corpos racializados como sub-humanos, seres inferiores na escala do

ser, foi um atributo que Ihes retirava, e nos retira, a dignidade humana (SILVEIRA,
1999).

Para Gould (1991) ““a falsa medida do homem” foi um paradigma quantitativo
que obcecou centenas de pesquisadores, notadamente durante os séculos XIX e XX.
O racismo cientifico tem sua génese no assentimento de profundas diferencas no
género Homo que acarretaram no estabelecimento das nocbes de inferioridade e
superioridade. Por muito tempo as teorias cientificas sobre raca defendiam que ser
branco era normal e considerado humano e que, portanto, 0 negro ndo se encaixava
nesse conceito de humanidade havendo descricdes da época que afirmavam que 0s
africanos eram como animais selvagens e apontavam para uma debilidade natural das
espécies nativas, para uma condenacdo pela natureza e a uma corrupc¢éo fatal desses
povos (SCHWARCZ, 1993; MUNANGA, 2004; SANCHEZ ARTEAGA, 2007).

Fortalecendo ainda mais essas ideias, surge, através dos trabalhos do cientista
britdnico Francis Galton (1869), uma nova disciplina para dar suporte as teorias raciais
— a eugenia — que fornecia métodos para intervir na reproducdo das populagdes,
buscando promover estabelecimento das “ragas puras” em detrimento da miscigenagio.
As pesquisas de Galton reintroduziram de maneira incisiva o determinismo biol6gico
nos estudos sociais e antropoldgicos ao indicar a prevaléncia da hereditariedade na
determinacéo das capacidades humanas, sobrepujando inclusive a educacéao e a cultura.
(SCHWARCZ, 1993).

A eugenia compactuava com os ideais politicos e econémicos e teve grande
impacto nas politicas de nacGes europeias, impulsionando uma administracdo cientifica
e racional da hereditariedade, introduzindo novas politicas sociais de intervencao que
incluiam uma deliberada selecdo social. Conforme Schwarcz (1993, p. 60), a eugenia

possuia uma dupla missdo na sociedade:

Como ciéncia, ela supunha uma nova compreensdo das leis da
hereditariedade humana, cuja aplicacdo visava a produgdo de
“nascimentos desejaveis e controlados”; enquanto movimento
social, preocupava-se em promover casamentos entre
determinados grupos e — talvez 0 mais importante — desencorajar
certas unides consideradas nocivas a sociedade
(SCHWARCZ,1993, p. 60).

Se langarmos nossos olhares para o passado histérico brasileiro, saltardo aos
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nossos olhos complexos relacfes sociais e raciais. Assim, é possivel enxergarmos que

por um longo periodo a sociedade brasileira promoveu a eugenia como movimento
cientifico e social que se relacionava ao debate sobre raca, género, satde, sexualidade
e nacionalismo, apresentando-se frequentemente como um projeto biologico de
regeneracdo racial.

Dessa forma era necessario um projeto educativo capaz de civilizar o pais, uma
educacéo cientifica que reforcasse a teoria do Darwinismo social, a selecdo natural e a
competicdo inter-racial. Assim, teorias racistas e politicas eugenistas e higienistas se
estruturaram pelo ensino de Ciéncia e foram a base da criacdo do sistema educacional
brasileiro (VEIGA, 2000).

Neste sentido, infelizmente, o darwinismo social e 0s processos de eugenia do
Brasil produziram e mobilizaram as diretrizes educacionais e moldaram
comportamentos. Neste sentido a Constituicdo Federal de 1934, que pela primeira vez
na historia brasileira garantia a educacdo para todos os brasileiros, no artigo 138
discorre que a Unido, aos Estados e aos Municipios caberia estimular a educacgédo
eugénica (BRASIL,1934).

A tentativa de desconstrucdo do conceito de “ragas humanas” comegou a
efetivamente ganhar forca com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948.
A existéncia de racas na espécie humana passa a ser refutada a partir de investigacéo
genética. Quase que a totalidade dos estudos foi baseado em DNA mitocondrial e nas
arvores filogenéticas construidas a partir de marcadores autossdémicos que apresentavam
topologias muito semelhantes. Assim, foi possivel concluir que entre as espécies
humanas ndo existiam variabilidade genética o suficiente para determinar a existéncia
biolégica de racas humanas, ainda que originarios de diferentes etnias (CANN et
al.,1987; BATZER et al.,, 1994; BOWCOCK et al.,, 1994). Hoje sabemos que,
biologicamente, existe uma raga, a raca humana. No entanto, uma nocao politica de raca
toma este marcador e categoria como uma constru¢do social. Raca existe e reina
socialmente. E é esta nocéo de raca que também defendemos.

Deste modo, o conceito de raca perde seu alicerce biologizante, ou seja, ndo é
um fato do mundo fisico, ela existe, contudo, de modo pleno, no mundo social. Produto
de formas de classificacdo sociais com implicagdes substantivas no interior dos
diferentes grupos sociais (GUIMARAES, 1999). O conceito de raca é entendido,
portanto, como organizador da experiéncia social humana e ndo cessara de existir visto
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que as caracteristicas fenotipicas e principalmente, a cor da pele, continuam sendo

usadas para classificacdes raciais (GUIMARAES, 2001, p. 52).

Dito de outra forma, a desconstrucdo do conceito bioldgico de raca pode
vincular-se a diversas perspectivas ideoldgicas, politicas e econémicas em torno da
questdo racial. A aparéncia fisica tem sido utilizada como veiculo que ganha significado
social através de crencgas, valores e atitudes que histérica e culturalmente determinam
lugares sociais e oportunidades desiguais em diferentes setores da sociedade brasileira.

As demandas por politicas publicas de reparacdo e equidade racial se
emolduraram no contexto social e na educacgdo brasileira, transmutando-se em politicas
afirmativas e justica curricular na educacdo, a exemplo das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN (Lei n®9.394, de 1996), sancionando a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena (BRASIL, 2008).

Na atualidade, apesar das inUmeras criticas que temos sobre a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), essa nos fornece condicbes e
recursos legais que subsidiam as a¢des de intervencao pedagdgica no ensino de ciéncias,
na etapa do ensino meédio.

O ensino de ciéncias € alicercado na BNCC através de onze competéncias e 62
habilidades, entretanto apenas uma competéncia e duas habilidades versam sobres as
questBes raciais, a histdria, as didsporas, as ciéncias e tecnologias africanas e afro-

brasileira, entretanto apenas no ensino médio:

“l...] Competéncia especifica 3: Por meio do desenvolvimento dessa
competéncia especifica, de modo articulado as competéncias anteriores, espera-
se que os estudantes possam se apropriar de procedimentos e praticas das
Ciéncias da Natureza [..], Além disso, para o desenvolvimento dessa
competéncia especifica podem ser mobilizados conhecimentos conceituais
relacionados a: aplicagcdo da tecnologia do DNA recombinante; identificacdo
por DNA; emprego de células-tronco; neurotecnologias; producdo de
tecnologias de defesa; estrutura e propriedades de compostos organicos;
isolantes e condutores térmicos, elétricos e acusticos; eficiéncia de diferentes
tipos de motores; matriz energética; agroquimicos; controle biolégico de pragas;
conservantes alimenticios; mineragdo; heranca bioldgica; desenvolvimento
sustentavel; vacinagdo; darwinismo social, eugenia e racismo; mecéanica
newtoniana; equipamentos de seguranca etc.” ( BNCC,2018 p 558-559, grifo
Nosso)

“[...] (EM13CNT208): Aplicar os principios da evolugdo biologica para analisar
a histéria humana, considerando sua origem, diversificacdo, dispersao pelo
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planeta e diferentes formas de interacdo com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica e cultural humana.[...]”.( BNCC,2018 p 559,
grifo nosso)

“[...] (EM13CNT305): Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos
das Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminacéo,
segregacdo e privacdo de direitos individuais e coletivos, em diferentes
contextos sociais e historicos, para promover a equidade e o respeito a
diversidade..[...]”. (BNCC,2018 p 561, grifo nosso)

ApoGs esse resgate histdrico, sentimo-nos confortveis em nossa argumentacao
principal: E imprescindivel o didlogo sobre questdes étnico-raciais e as agdes
afirmativas de base racial por meio do Ensino de Ciéncias na Educacao Béasica. Assim,

na proxima subsecdo, teceremos algumas breves reflexdes.

SEGUNDO CAULE: O PERCURSO METODOLOGICO EAS
CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS.

Conforme citado de forma breve na introducdo desse artigo, as construgdes das
acOes de intervencdo pedagdgicas ndo foram pensadas a priori pela equipe do projeto
Afrociéncias, esta necessidade emergiu do teor das rodas de conversa entre as
professoras e autoras desse artigo e os/as 47 estudantes que participaram das mesmas.

Salientamos que nesse estudo em tela, ndo temos a pretensdo/intencdo de
categorizar as narrativas argumentativas apresentadas pelos/pelas estudantes com a
finalidade de aprofundar e destrinchar suas representacdes sociais € 0S possiveis
dialogos com a area da Sociologia da Educacdo. Nossa Unica motivacdo nessa secao €
demostrar a codificacdo e a categorizacdo, a titulo descrever os caminhos pelos quais
percorremos para entendimento das narrativas argumentativas obtidas nas rodas de
conversa, de maneira a situar os/as leitores/leitoras a acerca dos tratamentos dos dados e
de como essa tabulacdo nos forneceu subsidios para reflexdes e entendimento da
necessidade de acdes e mediacOes pedagdgicas.

As rodas de conversa foram gravadas em audio e video, posteriormente 0s
audios foram transcritos. Optamos por realizar a analise de conteudo na perspectiva de
Bardin (2011). A identificacdo dos argumentos em relacdo as AAR buscou ser 0 mais
fiel possivel a linguagem utilizada e os argumentos-chave advogados pelos/pelas

estudantes.
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Na etapa de codificacdo, cada uma das argumentacGes individuais dos/das

estudantes constituiu-se em uma unidade de analise. Paralelamente, procedeu-se a uma
codificagdo que considerou cada frase uma unidade de analise. O objetivo dessa etapa
foi captar a maior pluralidade possivel de argumentos em torno das a¢des afirmativas.
Essa codificacdo por trecho foi feita utilizando o programa de analise de dados
qualitativos Atlas Ti.

Para cada participante foi atribuido um codigo de identificacdo, o prefixo EMR
indica que o/a estudante estd cursando o ensino médio regular, jA o prefixo EJA é
indicativo que o estudante estd cursando a Educacdo de Jovens e Adultos. Junto a esse
codigo, foi inserido uma identificagdo numérica que corresponde idade do/da
participante seguido da identificacdo do seu género e a autodeclaragéo racial. Exemplo:
EMR16FN significa — Estudante do ensino médio regular (EMR),16 anos, género
feminino (F) e de autodeclara negra (N). As narrativas dos estudantes foram geradas em
formatos xlIs e foram inseridos no software Atlas Ti para dar inicio ao processo de
analise.

ApoGs a insercdo dos dados no software foi feita uma leitura preliminar das
transcric@es, iniciou-se a exploracdo do material e analise dos dados, procedeu-se em
trés etapas a saber: codificacdo, categorizacdo e descricdo compreensiva. Os codigos
representam um sistema de simbolos que permite a representacdo de uma informacéao.
Os cédigos foram criados quando iniciou- se a codificacdo, com a leitura das respostas
dos participantes. Para cada resposta foi criado um codigo e as respostas iguais ou
semelhantes recebiam um codigo ja criado anteriormente. Os codigos foram agrupados
por semelhanca ou incidéncia por meio da identificacdo das unidades de significado.

As discussOes entre as autoras desse texto foram fundamentais para estabilizar os
significados de cada argumento codificado, mas, sobretudo, para unificar o
entendimento em torno de cada cdédigo. Conhecidos os codigos de analise, estes
passaram a constituir-se como indicadores para a criagcdo das categorias. Para isso,
buscamos o significado e do sentido das respostas dos participantes, nos interessamos
também em saber a intensidade do aparecimento dos significados l6gicos semanticos. O
resultado desse processo € uma sintese das estruturas de significado, identificadas e

organizadas discursivamente.
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De maneira ja esperada as controvérsias sociocientificas se equalizaram em dois

grupos: 0s que argumentaram favoravelmente e os que fizeram o oposto, ou seja,
apresentaram argumentos contrarios as AAR de cotas na educagdo. Apenas 20% dos/das
estudantes (N=9) apresentaram argumentos favordveis. No que tange o género foi
possivel identificar que todas se autoidentificavam como negras (pretas N= 5, pardas
N=4) e cursavam 0 ensino médio regular. Na exploracdo do material foi possivel
estabelecer trés categorias de analise: 12 - AAR diminui as desigualdades
socioecondémicas (N=2);28-AAR reconhece contribuicdo histérico-cultural de
marginalizados (N=3); 3° -AAR inclui talentos e potenciais antes desperdicados/nédo
valorizados (N=4).

Diante da pouca representatividade dos argumentos favoraveis a implementacéao
AAR, visto que a grande maioria dos estudantes (80%, N=38) se mostrou contraria as
cotas raciais, optamos por focar a partir desse momento da descricdo compreensivas das
categorias que emergiram dos argumentos-chave narrados pelos estudantes. Na
categorizacdo dos argumentos narrados podemos constatar o estabelecimento de quatro
(4) categorias de andlise: 1* - AAR cria/acirra conflito racial; 2° - AAR produzira
profissionais despreparados; 3% N&o hd o que reparar pois todo brasileiro é
afrodescendente; 42- AAR n&o leva em conta o mérito.

Considerando a categorizacdo feita passamos em seguida a busca de
semelhancas e convergéncias no discurso dos estudantes. Esses dados sdo apresentados
no quadro 1 a seguir: Na primeira coluna agrupamos palavras que convergiram em cada
categoria, que ¢ definida na segunda coluna, ja a terceira a coluna traz a frequéncia de

resposta que cada categoria apresentou.

Quadro 1: Convergéncias, categorias e frequéncias de respostas, dos argumentos contrarios as
Acdes Afirmativas e cotas raciais
CONVERGENCIA CATEGORIA

NUMERO DE
RESPOSTAS
Todos iguais; ndo tém como N&o ha o que reparar 3

saber; fraude; um pouco pois todo brasileiro é
negro. afrodescendente
N&o prepara; saem sem Ac0es afirmativas 4
saber; ndo sabe nada. produzirdo profissionais
despreparados
Separacdo; atrito; conflito; Ac0es afirmativas 5
briga; um contra o outro; criam/acirram conflito
guerra. racial
N&o tem mérito; esmola; Acdes afirmativas ndo 26
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levam em conta o
meérito.
Fonte: As autoras, 2021.

Tendo como referencias os dados apresentados no quadro anterior, € possivel
perceber que a trés primeiras categorias apresentam conjuntamente 39% (N=15) dos
argumentos contrarios sobre as AAR. Analisando as narrativas dos/das estudantes, de
maneira completas todos tinham como plano de fundo a nogéo de democracia racial.

O mito da democracia racial implantando em meados de 1920 e popularizado
com o Livro Casagrande e Senzala, de Gilberto Freyre em 1933, tinham como premissa
basica uma falsa ideia de harmonia social, atraves das narrativas dos/das estudantes foi
possivel percebemos que o mito da democracia racial, ainda é pungente nos
pensamentos de estudantes, sendo potencializados pelo racismo cordial e recreativo.
Esse discurso possui ressonancia na sociedade, inclusive entre os/as estudantes
potenciais beneficiarios das acfes afirmativas que se auto responsabilizam e adotam
esse 0 discurso sem se darem conta plenamente de todas as suas consequéncias na
posicdo de desvantagem em que se encontram e das amplas desigualdades sociais e de
renda que as potencializam.

Ainda tendo como base os dados apresentados no quando 1, passamos agora a
descrever brevemente a quarta categoria, visto que essa apresentou 0 maior nimero de
argumentos contrarios convergentes (68%, N=28). A palavra meritocracia e suas
variagOes apareceram nas 28 narrativas argumentativas que compde essa categoria. A
representacdo social dos/as estudantes/participantes das rodas de conversa é de que 0s
estudantes cotistas sdo vistos como desprovidos de mérito para ingressar no ensino
superior e como individuos que ndo tém o potencial de eliminar candidatos com melhor
preparacdo, assim a cota racial para negros/negras € compreendida por esses atores
como uma espécie de “esmola”.

Quando a argumentacdo dos/das estudantes fora contraposta com argumentos
apresentados pelas professoras que traziam a baila a ideia de racas, a questdo das
desigualdades sociais, panorama histérico da discriminacdo das populagdes pretas e
pardas na sociedade brasileira e de como as ciéncias reforcaram e auxiliaram na
estruturacdo do racismo, alguns alunos que participavam do grupo focal, também pretos
e pardos, expressaram em suas fisionomias indicativos de espanto, descoberta e/ou

reflexdo, alguns consideraram mudar sua ar argumentagdo sobre a temética.
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Essas reacGes nos trouxeram a nocdo de desconhecimento por parte destes/destas

estudantes sobre o ensino superior e 0s programas de acdo afirmativa. Ainda que 0s
temas controversos sobre as acOes afirmativas fossem amplamente destacados na
imprensa, muitos estudantes atribuiam que grande parte de suas motivacGes contrarias
as cotas raciais eram influenciados pelos argumentos veiculados pelos meios de
comunicagdo da “grande midia”. Assim, tanto a escola quanto as midias contribuem
para a construcdo de representac@es sociais. Os discursos contrarios as agdes afirmativas
operam de modo a fazer com que o/a jovem negro/negra e em situacdo de
vulnerabilidade social se sinta constrangido e inferiorizado e, dessa forma, ndo se sinta
empoderado para almejar/utilizar as cotas raciais para ingressar no ensino superior.

Os dados analisados confirmaram a importancia de ouvir os/as estudantes.
Diante dos relatos obtidos pela livre expressdo destes, obtivemos com riqueza de
detalhes, os pontos que indicam as fragilidades em tratar as questdes das cotas raciais e
das acdes afirmativas.

Concordamos com Bachelard (1996), para formacao do espirito cientifico, todo
conhecimento € resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Tratando especificamente de ensinar ciéncias, principalmente
0s conceitos bioldgicos, é necessario lancar constantemente redes que nos liguem com a
histéria dessa ciéncia, de modo que as questdes sociais sempre tangenciam
questionamentos sobre as teorias hegemdnicas de uma dada época; indagacdes essas
que sdo, frequentemente, fundamentais para o desenvolvimento da area do
conhecimento em questdo e, ndo raramente, para a elaboracao de novas teorias.

Latour (2011) propde a nogao de caixa preta, que faz referéncia a instrumentos
tedricos’® ou experimentais'’. Trocando em mildos, Barcellos (2008) completa a
proposicdo proposta por Latour. De acordo com o autor, caixa preta € um conceito ao
qual é atribuido um grau inquestionavel de verdade, justamente pelas associa¢fes que se
faz com outros conceitos e com elementos humanos, interessando 0s grupos de pessoas
e as aliancas que estas pessoas estabeleceram.

Entendemos que as rodas de conversa funcionaram como detonadores que nos

permitiram abrir essas supostas caixas pretas, e assim, possibilitar construir e propor

16 Exemplos de instrumentos tedricos: Equagdes, conceitos, leis, teorias ou modelos;

17 Exemplos de instrumentos experimentais: Como é o caso dos equipamentos de laboratério, aparelhos
de medicdo, etc;
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processos formativos, proporcionando aos estudantes uma imagem mais realista da

Ciéncia enguanto Ciéncias que se retroalimenta de controversa e de interesses.
Detalharemos na préxima secdo algumas das encruzilhadas metodoldgicas e
mandingas pedagogicas que se materializam nas acdes de intervencdo pedagdgicas no

ensino de Ciéncias.

TERCEIRO CAULE: AS ACOES DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NO
ENSINO DE CIENCIAS - ENCRUZILHADAS METODOLOGICAS
E MANDINGAS PEDAGOGICAS

A resolucdo de controvérsias sociocientificas ndo ocorre apenas por meio da
analise de evidéncias como os dados empiricos. E importante dar especial atencio as
consideragdes éticas, morais e valorativas de temas sociais, assim como aos aspectos
conceituais, metodoldgicos e tecnoldgicos ligados a ciéncia. Nesse sentido, as situacdes
de ensino e aprendizagem baseadas na discussdo de problematicas sociocientificas tém
revelado um grande potencial na construcao de uma visdo mais real do desenvolvimento
da ciéncia e na promocéo de uma cidadania emancipatoria (ZUIN e FREITAS, 2007).

Concordamos com Morin (2002), a consciéncia é um sentimento de
pertencimento. Para se alcancar uma educacdo emancipatdria é preciso promover a
superacdo da visdo restrita de mundo, compreendendo a complexidade da realidade,
permitindo ao ser humano compreender-se como ser determinante e determinado dentro
de uma sociedade complexa (LUCK, 2007).

As Acdes de Intervencdo Pedagdgica configuram-se, na rotina escolar ao longo
do ano letivo, a partir dos tempos e espacgos escolares. As acdes construidas por nos,
tiveram/tém por objetivo estimular o interesse dos estudantes em construir
conhecimentos a0 mesmo tempo que vivenciam o fazer ciéncias, de modo a propiciar a
compreensdo do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade, assim como seu
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético, contribuindo para a
promocgdo de conhecimentos, capacidades de pensamento critico, atitudes e valores que

favorecem o envolvimento ativo e responsavel.
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Inicialmente foram construidas oito acGes de intervencdo pedagogica durante

ano letivo de 2020, sendo duas a¢des em cada bimestre escolar'®. Entretanto, em virtude
da pandemia causada pelo SARS-CoV-2, as aulas presenciais da escola, por razdes
sanitarias foram suspensas, tornando-se necessario redesignar as agdes que outrora
seriam presenciais em Planos de Estudos Tutorados (PET) interdisciplinar'® (figura 1) e
transferir as acdes para o ano letivo de 2021. Para alem das mudangas metodologicas
necessarias, julgamos importante acrescentar aspectos biologicos, sociais e raciais
relacionados & pandemia, além das questdes ja prescritas.

As atividades elaboradas centraram-se nos/as estudantes, o que possibilita o
desenvolvimento de sua autonomia, capacidade de tomar decisdes, de avaliar, de
resolver problemas apropriando-se de conceitos e teorias cientificas das ciéncias da
natureza (SA, et al, 2007). A proposta do PET foi dividida em quatro modulos,
totalizando 25 atividades investigativas interdisciplinares, que sdo descritas de forma
sucinta no quadro 2.

No momento em que escrevemos esse artigo estamos finalizando o primeiro
modulo do PET. Realizamos aulas semanais com duracdo de duas horas pela plataforma
Google Meet, que séo gravadas e disponibilizadas por meio do aplicativo de mensagem
“WhatsApp” ao/as estudantes que, por algum motivo, ndo conseguem participar dos

encontros presenciais.

Quadro 1 - Viséo Geral do PET interdisciplinar

Madulo 1: ouvindo musicas e entendendo as entrelinhas.

Sintese: Tematicas Disciplinas NUmero
envolvidas de
atividades
Utilizar das musicas “COTA NAO E | -Géneros textuais Linguagens e suas 04
ESMOLA! - Bia Ferreiras” e “A -Historia e cultura | tecnologias;
Vida E Um Desafio-“ Racionais africana e afro- Ciéncias humanas
Mc's” para discutir questdes raciais | brasileira e sociais ;
na sociedade brasileira - Analogias e Ciéncias da
metaforas natureza e suas

18 Cada acdo de intervencdo seria materializada com por meio de 2 atividades investigativas
interdisciplinares, que ocorreriam no contra turno escolar, no &mbito do projeto Afrociéncias.

19 O Plano de Estudo Tutorado (PET) é uma das ferramentas do Regime de Estudo ndo Presencial,
desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). Ele é ofertado aos
alunos da rede publica como alternativa para a continuidade no processo de ensino e aprendizagem no
periodo em que as aulas presenciais estdo suspensas por tempo indeterminado como medida de prevencao
da disseminacgdo da Covid-19 em Minas Gerais.
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-Educacéo
cientifica Urbana

tecnologias.

Modulo 11- Ragas Humanas: Biologicamente inexistentes, socialmente presentes .

Sintese: Temaéticas Disciplinas NUmero
envolvidas de
atividades
Utilizar a abordagem historico- -Genética Linguagens e suas 12
critica apresentando origem das -Biogeografia tecnologias;
teorias de racializacdo da espécie -Evolugéo da Ciéncias humanas
humana e os resultados dos estudos espécie humana e sociais ;
genéticos recentes. -Sistematica Ciéncias da
-Bioéticas natureza e suas
tecnologias;
Matemética e suas
tecnologias e
Educacdo fisica
Modulo I11- AgBes afirmativas : Historia, memoria e conquistas atuais
Sintese: Tematicas Disciplinas NUmero
envolvidas de
atividades
Utilizar da trajetoria do movimento -Educacéo Linguagens e suas 08
negro e suas conquistas no campo da -Desigualdades tecnologias;
educacao, para propiciar processos sociais Ciéncias humanas
formativos explicativos e -Ac0es afirmativas e sociais ;
escurecedores sobre as ac6es -Historia do Brasil | Matematica e suas
afirmativas. tecnologias;
Modulo 1V- Narrativas Pessoais
Sintese: Temaéticas Disciplinas Numero
envolvidas de
atividades
Oslas estudantes séo convidados a -Géneros Textuais | Linguagens e suas 01

escrever contos ou relatos que

versem sobre suas vivéncias, 0s

conhecimentos construidos no
transcorrer das acdes de intervencao

-Escrevivéncias

tecnologias

Font

e: As autoras, 2021.

As experiéncias e reflexdes ocorridas no mddulo 1 nos trouxe a assertiva de que

Musica potencializa e conecta conhecimentos de diversas areas, e contribui para

desenvolvimento cognitivo, sociocultural e racial. Durante nossos encontros presenciais,

o “chat” mantém um fluxo constante de mensagens, 0 que continua no pds-encontros

atraveés da intensa troca de mensagens pelo aplicativo WhatsApp. Assim, concluiu-se

que a masica é um instrumento de auxilio no trabalho pedagogico.

CONSIDERACOES FINAIS
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Sabendo que a caminhada é longa e que ainda temos muitos desafios e

experiéncias pela frente, apresentamos os caminhos que optamos por trilhar. Ainda
estamos na fase da coleta de dados e para o desenvolvimento dos trabalhos tomamos
como base o modelo descrito por Bruno Latour em seus estudos sobre a teoria ator-
rede. O foco de anéalise da teoria ator-rede concentra-se em situar cComo 0S processos
sdo performados, quem atua e como atua, e como essa atuagdo pode transformar,
influenciar, limitar ou definir a realidade. Esse foco deve propiciar a incorporacdo de
diferentes aspectos da aprendizagem como questdes relacionadas as interagdes
discursivas, mas que podem se voltar mais atentamente as entidades ndo-humanas. E
nesse viés que focamos nossos trabalhos, tendo como objetivo identificar e descrever
processos pelos quais 0s estudantes passam ao construirem os conceitos trabalhados
nessas acdes de intervencdo no campo do ensino de Ciéncias, relacbes raciais e politicas

afirmativas de base racial na sociedade brasileira.
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