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Resumo: Este trabalho busca analisar o processo de formacéo de professores do curso de
licenciatura em Biologia no que diz respeito as questdes raciais. Os guestionamentos
surgiram a partir das vivéncias que a formacdo docente me proporcionou e € através
destas narrativas que busco analisar a existéncia dos eventos de silenciamento para com
as questdes raciais na formacao dos futuros professores desta area. Para a realizacao dessa
pesquisa foi elaborado um questionario virtual destinado a todos os professores que
ministram disciplinas ao curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceara.
O questionario a principal ferramenta metodolégica da pesquisa foi enviado para 76
docentes tendo ao final de 21 dias um total de 14 respondentes. Analisando desde a
quantidade de respondentes até as suas respostas é possivel perceber uma predisposicao
a ocorréncia desse silenciamento e suas marcas que perpassam a formacao, e é refletida
diretamente na préatica docente na sala de aula
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SILENCE IN TRAINING AND REFLECTION IN THE CLASSROOM: WHERE
DO RACIAL ISSUES GO IN BUILDING THE FUTURE SCIENCE AND
BIOLOGY TEACHER?

Abstract: This work seeks to analyze the process of training teachers in the Biology
degree course with regard to racial issues. The questions arose from the experiences that
teacher training provided me and it is through these narratives that | seek to analyze the
existence of silencing events towards racial issues in the training of future teachers in this
area. To carry out this research, a virtual questionnaire was designed for all professors
who teach courses in Biological Sciences at the Federal University of Ceard. The
questionnaire, the main methodological tool of the research, was sent to 76 professors,
with a total of 14 respondents at the end of 21 days. Analyzing from the number of
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respondents to their responses, it is possible to see a predisposition to the occurrence of
this silencing and its marks that permeate training, and is directly reflected in the teaching
practice in the classroom.

Keywords: Identity; Formation; racism.

SILENCIO EN LA FORMACION Y REFLEXION EN EL AULA: ;A DONDE
VAN LOS PROBLEMAS RACIALES EN LA FORMACION DEL FUTURO
PROFESOR DE CIENCIAS Y BIOLOGIA?

Resumen: Este trabajo busca analizar el proceso de formacion de los docentes de la
carrera de Biologia en materia racial. Las preguntas surgieron de las experiencias que me
brind6 la formacion docente y es a través de estas narrativas que busco analizar la
existencia de eventos silenciadores hacia la tematica racial en la formacion de futuros
docentes en esta area. Para llevar a cabo esta investigacion, se disefié un cuestionario
virtual para todos los profesores que imparten cursos de Ciencias Bioldgicas en la
Universidad Federal de Ceara. El cuestionario, principal herramienta metodologica de la
investigacion, se envio a 76 profesores, con un total de 14 encuestados al término de 21
dias. Analizando desde el numero de encuestados hasta sus respuestas, es posible ver una
predisposicion a la ocurrencia de este silenciamiento y sus marcas que permean la
formacion, y se refleja directamente en la practica docente en el aula

Palabras-clave: Identidad; formacion; racismo.

SILENCE DANS LA FORMATION ET REFLEXION EN CLASSE: OU VONT
LES QUESTIONS RACIALES DANS LA CONSTRUCTION DU FUTUR
PROFESSEUR DE SCIENCES ET DE BIOLOGIE?

Résumé: Ce travail vise a analyser le processus de formation des enseignants de la licence
Biologie au regard des questions raciales. Les questions sont nées des expériences que la
formation des enseignants m'a fournies et c'est a travers ces récits que je cherche a
analyser I'existence d'événements de silence envers les questions raciales dans la
formation des futurs enseignants dans ce domaine. Pour mener a bien cette recherche, un
questionnaire virtuel a été congu pour tous les professeurs qui enseignent des cours en
sciences biologiques a I'Université fédérale du Ceara. Le questionnaire, principal outil
méthodologique de la recherche, a été envoyé a 76 professeurs, avec un total de 14
répondants au bout de 21 jours. En analysant du nombre de répondants a leurs réponses,
il est possible de voir une prédisposition a l'apparition de ce silence et de ses marques qui
imprégnent la formation et se refletent directement dans la pratique pédagogique en
classe.

Mots-clés: Identité; Formation; racisme.

(RE)VISITANDO MEUS CAMINHOS: A MINHA HISTORIA CONTA A
HISTORIA DE OUTROS
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Este trabalho busca analisar o processo de formacdo de professores do curso de

licenciatura em Biologia no que diz respeito as questdes raciais. O questionamento surge a
partir das vivéncias que a formacdo docente me proporcionou e atraves destas narrativas
que busco analisar o evento de silenciamento em relacdo as questGes raciais na formagédo
dos futuros professores desta area.

Ao refletir sobre 0 meu processo de formagédo como futuro professor de ciéncias e
biologia percebo que, para além das experiéncias das disciplinas de contetdo especifico do
curso de Ciéncias Bioldgicas e das reflexdes pedagodgicas ocorridas no conjunto de
disciplinas voltadas para as licenciaturas, que as minhas observacdes, aflicdes e
questionamentos foram cruciais no meu “tornar-se professor”.

O primeiro grande questionamento que fiz foi acerca do “eu” e da minha presenca.
Onde muitas vezes me senti s6 e ndo pertencente ao ambiente em que estava. SO com o
passar do tempo entendi 0s porqués dessa sensacdo de soliddo. Foi quando me organizei
dentro de um movimento social de juventude e militei no movimento estudantil da UFC,
que comecei a observar de maneira mais critica e embasada meu lugar por meio do que me
rodeava e percebia pela primeira vez o que € ser negro.

Entender-se negro é perceber que existe uma estrutura invisivel que segrega até os
espacos de formacdo de conhecimento e que mente sobre uma falsa igualdade que na
verdade mantém e perpetua uma antiga e conhecida relacdo de poder. Notar que o0 racismo
perpassa a¢des de ataque individual, mas esta presente até nas camadas mais internas dos
nossos processos formativos. Foi dentro desse mar de contradi¢bes que entendi a minha
posicao, eu, negro, morador periférico, futuro professor estava ocupando um espaco de
privilégio. E que entender meu desconforto era crucial para compreender essa estrutura.

Né&o faz muito tempo que conceitos bioldgicos e cientificos sdo utilizados para

embasar a segregacao racial, o que pode ser chamado de racismo cientifico.

Embora Charles Darwin ndo tenha se detido muito nas explicagdes sobre racas
humanas em a Origem das Espécies, fez isso em 1871, em a Origem do Homem,
obra que evidencia, coerentemente com o0s pressupostos da selecdo natural, a
existéncia de ragas humanas e de gradientes evolutivos entre elas, corroborando
com a teoria de conhecimento proposta pelo criacionista Linné um século antes.
Tais proposicOes sustentaram o racismo cientifico e o atestado de autenticidade
para a dominagdo de povos sobre povos dentro de um mesmo Estado e entre
Estados diferentes, representados por suas populagdes raciais. Nesse sentido,
instauram-se no cendrio mundial politicas norteadas pela dominacdo racial.
(VIEIRA, 2015, p. 25)
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Os professores de ciéncias e biologia dentro de suas salas abarrotadas de alunos,

todos os dias tratam de diversos contetdos de teor cientifico, como a célula, meio ambiente,
reacOes quimicas, enfim, um conjunto amplo de contetdos obrigatdrios, designados pelos
documentos oficiais, que tracam o perfil das aulas dessas disciplinas na escola. A
importancia desses contetdos na formacdo dos estudantes é inegavel, afinal, sdo temas que
transpassam as ciéncias da natureza e dao base a diversas areas importantissimas na nossa
sociedade.

Entretanto, as disciplinas de estagio no ensino fundamental e médio que sdo
atividades curriculares inseridas no curso de formagdo como docente em Biologia, me
proporcionaram confirmar o que ja me afligia. Se dentro das salas de aula na universidade,
no curso de licenciatura, as discussdes sobre o racismo ndo existiam, a realidade na escola
nao seria muito diferente. Entdo encontrei uma imagem esterilizada e “neutra” da Ciéncia
que fragmenta os contedos e dilui a discussdo racial tornando-a irrelevante para ser
debatida no horario que se € reservado para as disciplinas de ciéncias e biologia na escola.

Perceber essa realidade me fez retornar imediatamente & minha época de ensino
fundamental com uma profunda dor e reflexdo. SO depois de adulto € que consegui dar
nome ao racismo que sofria naquela época e agora, como futuro professor, me pesa nos
ombros a responsabilidade de mudar essa realidade, pelo menos onde estiver.

Com isso, questiona-se: “por onde andam as discussdes raciais na formacao do
professor de ciéncias e biologia?”. O questionamento é relevante quando se leva em
consideracdo o meu papel como futuro professor dessas disciplinas e na urgéncia da
superacdo do racismo em nossa sociedade e, para isso, 0 debate de raca é central também
quando falamos sobre educa¢ao. De acordo com Almeida (2018, p. 37), “em uma sociedade
em que O racismo esta presente na vida cotidiana, as instituicdes que nao tratarem de
maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as
praticas racistas ja tidas como "normais” em toda sociedade”. Com isso percebe-Se que as
instituicbes de ensino em todos 0s seus niveis, do basico ao superior, ndo estdo isentas na
perpetuacdo do racismo em qualquer uma de suas faces.

Nos, futuros professores e pesquisadores, necessitamos que na nossa formacao
essas discussdes estejam presentes e asseguradas a partir das bases curriculares que nos
norteiam.

Um curriculo critico que se preocupasse com a questdo do racismo poderia
precisamente colocar no centro de suas estratégias pedagdgicas a nogdo de
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representatividade tal como defendida pelos Estudos Culturais. Essa nocéo
permitiria deslocar a énfase de uma preocupacao realista com a verdade para uma
preocupacéo politica com as formas pelas quais a identidade é construida através
da representacdo (SILVA, 2015, p.103).
Compreender as aulas de ciéncias e de biologia como um local de discussoes

sociais, quebra os preceitos de falsa neutralidade cientifica e cria um ambiente critico onde
0 aprender ciéncias e biologia foge do entender processos, transformando-se na percepgéo
da complexibilidade dos organismos e ambientes.

Essas percepcOes me levaram a investigar, a partir da minha ocupagdo como
estudante de um curso de uma universidade publica, elementos que pudessem auxiliar a
compreensdo dessas inquietacdes. Através dessas reflexdes sobre os momentos de
desconforto na sala de aula do estagio, associando-as também ao meu percurso nas demais
vivéncias na universidade, que pude questionar-me sobre a existéncia de um evento de
silenciamento das questdes e formulacGes étnico-raciais na formagdo do professor de
ciéncias e biologia.

Esse questionamento foi inicialmente materializado na forma da minha pesquisa de
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e agora
reorganizado como artigo cientifico. Possuindo como objetivos analisar o evento de
silenciamento das questdes étnico-raciais na formacédo dos futuros professores de ciéncias
e biologia na universidade publica. Além de tentar compreender 0s motivos que geram o
silenciamento das questdes étnico-raciais na formacdo dos docentes em ciéncias e biologia
através da discussdo da importancia dos temas antirracistas na licenciatura em Ciéncias

Biologicas a partir do olhar dos docentes.

OS SUPORTES TEORICOS

A importéncia de discussfes de cunho racial em locais onde esses assuntos sdo
silenciados, como a escola, é crucial para a superacao do racismo estrutural que perpassa
a nossa sociedade, e com isso, me baseio em conceitos importantes acerca do racismo
estrutural como lente que norteia a analise e interpretacdo de nosso contexto social.
Almeida (2018) salienta:

Consciente de que o racismo é parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita
de intengdo para manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faca do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio
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0 torna ética e politicamente responsavel pela manutencdo do racismo. A
mudanga da sociedade ndo se faz apenas com denuncias vazias ou repudio moral
do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de postura e adogdo de préticas
antirracistas (ALMEIDA, 2018, p. 40).

Para tanto, é preciso entender a Ciéncia (aqui entendida como produtora de
conhecimento) e o seu ensino como locais que necessitam urgentemente debater as

questdes raciais, pois historicamente, a Ciéncia foi “isenta” desses debates.

Na modernidade, a forma hegemonica da ciéncia e da tecnologia esta impregnada
dos aromas de uma suposta neutralidade, no qual seu cheiro indica que a ciéncia
esta isenta dos demais acontecimentos da vida social. Tal perspectiva influenciou
o0 ensino da area de Ciéncias da Natureza e teve suas fontes de origem nos escritos
de Bacon, no século XVI. Em sua obra Novum Organum, ele dizia ter a ciéncia
somente bondade e neutralidade, inerente ao proprio processo cientifico, e que
qualquer mal que ela causasse seria consequéncia de sua ma utilizagao por outros.
(FEITOSA; DIAS, 2015, p. 53-54).

Entender a necessidade de pensar na formacao docente € o que me leva a apontar
a importéncia das teorias de curriculo como agentes centrais nas discussdes sobre o
tornar-se professor. Através da analise do curriculo como narrativa étnica e racial
conseguimos deixar mais nitida a relagdo e importancia da vinculacdo desses assuntos

com a formacao docente.

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas de raca
e de etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular, entendido
aqui de forma ampla - o livro didatico e paradidatico, as licbes orais, as
orientacBes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas - esta
recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, as narrativas
celebram os mitos de origem nacional, confirmam o privilégio das identidades
dominadas como exoéticas ou folcléricas. Em termos de representacdo racial, o
texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial. O
curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questéo da raca e
da etnia ndo ¢ simplesmente um “tema transversal”: ela € uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raga e etnia
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criancas e 0s
jovens se tornardo como seres sociais (SILVA, 2015, p. 101).

Vejo a utilizacdo das experiéncias individuais como parte fundamental para a
vinculacdo das questfes raciais e 0 ensino de ciéncias e biologia, isso porque a realidade
ndo pode estar deslocada do que se constroi na universidade e o que se leciona nas escolas.
Segundo Bell Hooks (2013):

O ato de ouvir coletivamente uns aos outros afirma o valor e a unicidade de cada
voz. Esse exercicio ressalta a experiéncia sem privilegiar as vozes dos alunos de
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um grupo qualquer. Ajuda a criar uma consciéncia comunitéria da diversidade
das nossas experiéncias e proporciona uma certa nogdo daquelas experiéncias que
podem informar o modo como pensamos e o que dizemos. Visto que esse
exercicio transforma a sala de aula num espaco onde a experiéncia é valorizada,
ndo negada nem considerada sem significado, os alunos parecem menos
tendentes a fazer do relato da experiéncia um lugar onde competem pela voz, se
é que de fato essa competicdo esta acontecendo. Na nossa sala de aula, os alunos
em geral ndo sentem a necessidade de competir, pois o conceito da voz
privilegiada da autoridade é desconstruido pela nossa prética critica coletiva
(HOOKS, 2013, p. 114-115).

Bondia (2002) nos leva a refletir sobre a experiéncia individual como processo

importante de transformacéo e de construgéo e reconstrucéo do saber.

Por isso, 0 saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentam o mesmo acontecimento, ndo fazem
a mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia € para cada
qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da
experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem
encarna. N&o esta, como o conhecimento cientifico, fora de nés, mas somente tem
sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo,
que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo).
Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer
alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que
essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria. (BONDIA, 2002,
p.27)

As experiéncias narradas ao longo da construcdo desta pesquisa, nos mostra

também, a importancia da narrativa como ferramenta da pesquisa qualitativa e, de sua

relevancia na analise dos diferentes aspectos das distintas realidades sociais.

A trajetdria da pesquisa qualitativa confirma o fato de que tanto o relato da
realidade produz a histéria como ele mesmo produz a realidade. As pessoas vao
contando suas experiéncias, crencas e expectativas e, ao mesmo tempo, véao
anunciando novas possibilidades, intengdes e projetos. As vezes, torna-se até
dificil separar o vivido do que esta por viver. Experiéncia e narrativa se imbricam
e se tornam parte da expressdo de vida de um sujeito. E por isso que se pode
afirmar que a escrita sobre uma realidade pode afetar esta mesma realidade, pois
assim como sdo 0s pensamentos que orientam a agdo racional, a narracéo
conduzira ao desempenho de fatos vitais. (CUNHA, 1997, p.188)

Ver as diferencas como pilastra da construcdo de uma nova educacgédo é enxerga-

la através de uma perspectiva decolonial.

Ent&o, se a colonialidade subalterniza e classifica o outro a partir das diferengas
coloniais, retratando o poder da Europa frente as outras sociedades, a
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decolonialidade vem dar voz aos povos que, historicamente tiveram suas
historias, culturas e producdes cientificas e tecnoldgicas silenciadas sob efeitos
da dominacdo colonial, promovendo a luta contra a marginalidade, a
discriminacdo, a desigualdade e, a busca da transformacéo social através de um
didlogo entre os povos que vivenciama colonialidade. (CARDOSO; PINHEIRO,
2021)

Além disso, utilizo o conceito de Branquitude como lente tedrica de analise desta
pesquisa, afinal, falar sobre racismo é falar sobre os privilégios das pessoas brancas na
sociedade e como essa construcao € cultural e deve ser teorizada e exposta.

A branquitude é um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto é,
materiais palpaveis que colaboram para construcdo social e reproducdo do
preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo. Uma pesquisadora
proeminente desse tema Ruth Frankenberg define: a branquitude como um lugar
estrutural de onde o sujeito branco vé os outros, e a Si mesmo, uma posi¢do de
poder, um lugar confortavel do qual se pode atribuir ao outro aquilo que néo se
atribui a si mesmo (Frankenberg, 1999b, pp. 70-101, Piza, 2002, pp. 59-90).
Neste ponto a autora argumenta que a identidade racial branca é o lugar da
classificacdo social a partir da premissa de que a branquitude ndo seria uma
identidade marcada. Quando se trata da idéia do significado da branquitude,
prepondera o pensamento de que o branco ndo possui raga ou etnia. O branco ndo
se encaixaria nos grupos, muitas vezes, denominados como minoria racial, étnica
ou nacional (Cardoso, 2008, pp. 173-198). Em suma, a branquitude procura se
resguardar numa pretensa idéia de invisibilidade, ao agir assim, ser branco é
considerado como padréo normativo unico. (CARDOSO, 2010, p.611)

E é por isso que reafirmo que a nossa formacéo de professor de ciéncias e biologia
deve se comprometer para com a vinculacdo das questdes raciais como parte fundamental

do nosso processo formativo.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo dessa pesquisa foi elaborado um questionario virtual destinado a
todos os professores formadores que ministram disciplinas ao curso de Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal do Ceara. A lista de docentes foi obtida a partir do Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA). O questionario teve o intuito de
levantar informacBes que evidenciem o evento de silenciamento das questdes étnico-
raciais na formacédo dos futuros professores de ciéncias e biologia.

A utilizacdo do questionario virtual foi escolhida tanto para evitar entrevistas

presenciais, levando em consideracdo a pandemia do novo Coronavirus, ocasionando a
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COVID-19, como também com o objetivo de alcangar uma quantidade maior de docentes.

Além de garantir o anonimato dos que irdo responder, a forma como foi realizada
preservaria a liberdade de resposta aos que se disponibilizaram a participar.

O questionério foi enviado a todos os docentes (exceto o orientador desse trabalho)
que ofertam disciplinas para o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC no periodo de 2020.1
contando com disciplinas obrigatorias e optativas. A escolha de pesquisar os professores
do curso surge a partir do reconhecimento da importancia dessas pessoas para 0 processo
de formacéo de outras pessoas e da urgéncia da centralizacdo do debate étnico-racial nessa
construgédo, expondo ainda mais a imprescindibilidade dos professores formadores nessas
questdes.

Além disso, existem marcos legais que garantem e centralizam esses debates no
cotidiano escolar, como por exemplo: a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 -
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgdo continuada e a lei 10.639/03 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio; o Parecer do CNE/CP 03/2004 que
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas.

No total o questionario foi enviado por e-mail para 76 docentes. Composto por 5
(cinco) questdes € esperado com o questionario entender um pouco mais sobre como
“anda” a relagdo desses docentes com as questdes étnico-raciais e discutir sobre como isso
impacta a formacao dos futuros professores.

A producdo do questionario surgiu a partir de elementos do Projeto Politico
Pedagogico do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas, o PPC pode ser encontrado na
plataforma virtual da UFC, e de questionamentos que fui amadurecendo ao longo do meu
percurso académico. As perguntas que antes eram latentes no meu subconsciente e que
poderiam ser vistas apenas como provocaces de um militante apaixonado pela causa
foram lapidadas em questionamentos cientificos na perspectiva de obter das docentes
respostas sucintas sobre a relacdo de suas aulas e as questdes étnico-raciais.
Adicionalmente, se existem alguma conexao entre suas disciplinas e essas questdes e se

estes docentes consideram suas aulas locais propicios para tratar sobre o tema.

248
Revista da ABPN ¢ v. 13, n. 38 « 2021 * p.240-266



REVISTA DA ABPN AN\ N N NN N
~
Minhas experiéncias foram o motivo principal para o surgimento e aprofundamento

do questionamento levantado e baseando-me em Hooks (2013) e Bondia (2002) € que
entendo minhas construgdes individuais como processo transformador, edificador e
formador. Narrar as minhas experiéncias foi a forma metodolégica que me debrucei
inicialmente para desenvolver as problematicas levantadas nesse trabalho. Trabalhar com
narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir para a desconstrucao/construcdo das proprias
experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino
(CUNHA, 1997).

A pesquisa qualitativa é crucial na construgdo metodoldgica e tedrica deste
trabalho, pois com ela consigo ver-me como professor pesquisador e enxergar-me dentro
de uma producdo cientifica critica e coerente, onde o “eu” também é referéncia para a
construcdo e reconstrugcdo do conhecimento. O pesquisador € integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado (BAPTISTA,
1994).

O RETORNO DAS PERGUNTAS

O Brasil nunca foi livre do racismo; pelo contrario, sua formacao social tem marcas
latentes da escraviddo e do colonialismo europeu. Porém, atualmente o racismo que antes
era velado hoje é explicitado e defendido como liberdade de expressdo. Isso € visto
nitidamente na televisdo e na internet, onde discursos de &dio sdo compartilhados,
agressdes e mortes sdo comumente observadas e 0 corpo negro é cada vez mais banalizado
e desumanizado.

Ao mesmo tempo que os tensionamentos das questdes étnico-raciais estdo mais
explicitos mundialmente e os debates mais abrangentes, o conservadorismo e 0 racismo
vem também disputando seu espaco na sociedade.

Inicialmente o questionario que foi a minha principal ferramenta metodolégica foi
enviada para 76 docentes como explicitado no tépico anterior. Porém, ndo tive uma
quantidade expressiva de respostas no primeiro momento, tendo apenas trés apos sete dias
do envio para o publico respondente. O e-mail com o questionario foi reenviado pela

segunda vez, e por volta de mais ou menos uma semana foi reenviado novamente. Ao final
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de mais ou menos 21 dias resolvi iniciar as analises das respostas com um total de 14

respondentes.

O questionario contava com 5 perguntas no total, onde a primeira servia como um
controle, onde apenas era pedido para que fosse informada qual ou quais disciplinas eles
ministravam para o curso. As outras seguintes eram destinadas a entender a (in)existéncia

da relacdo de suas disciplinas e as questdes raciais.

RELEVANTE OU NAO? A neutralidade no silenciamento ao questionario

O que um estudante de Biologia tem a ver com questéo racial? Talvez muitos dos docentes
que viram meu e-mail e a apresentacdo do meu questionario devem ter se perguntado isso. A
Biologia é encaixada como uma das Ciéncias da Natureza, segue a definicdo de Ciéncias da

natureza presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) do Brasil:

Nas diretrizes e parametros que organizam o ensino médio, a Biologia, a Fisica, a Quimica
e a Matematica integram uma mesma area do conhecimento. S&o ciéncias que tém em
comum a investigacdo da natureza e dos desenvolvimentos tecnoldgicos, compartilham
linguagens para a representacdo e sistematizacdo do conhecimento de fendmenos ou
processos naturais e tecnoldgicos. As disciplinas dessa area comp6em a cultura cientifica
e tecnoldgica que, como toda cultura humana, é resultado e instrumento da evolucao
social e econdmica, na atualidade e ao longo da histéria (BRASIL, p. 23).

Levando isso em consideracdo entendemos que aparentemente as questdes étnico-raciais
“nado se encaixam” para ser debatido dentro do mesmo ambiente destinado a Ciéncias da Natureza
gerando em muitos docentes sentimentos como o de irrelevancia com essas questdes se
comparado ou relacionado a sua area de atuacdo. E foi isso um dos primeiros pontos observados
com os resultados deste questionario: uma omissdo massiva dos docentes.

O questionério enviado para os professores trazia questionamentos que os levavam a
pensar e repensar suas disciplinas, o que pode ter gerado uma sensacao de desconforto, além de,
grande parte dos docentes a quem essa pesquisa foi encaminhada séo professores que estdo dentro
da l6gica do ensino e da pesquisa nas areas das Ciéncias da Natureza (professores da Fisica,
Quimica, Matematica, Estatistica, e, 6bvio, os da Biologia e suas diversas subareas) o que pode
explicar a omissdo da maior parte deles para com a resposta do gquestionario, como um reflexo
desse sentimento de irrelevancia para com o debate étnico-racial.

Porém, esse sentimento de irrelevancia pode ser explicado através de um processo politico

historico de neutralizacdo da Ciéncia. Essa neutralidade é percebida através de uma isencéo
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cientifica para com diversos assuntos latentes na sociedade em que a Ciéncia ¢ “livre de

posicionamentos”.

A neutralidade implicita na tese de que a ciéncia é ou ndo € neutra é evidentemente uma
neutralidade em relacdo a valores; prova disso é que em muitos contextos, em lugar de "a
ciéncia é neutra" se diz sinonimamente "a ciéncia € livre de valores". Os valores neste
contexto sdo os valores sociais, definidos como aqueles que podem variar de cultura para
cultura, de época para época, ao longo da histéria de cada cultura, e de grupo social para
grupo social, nas sociedades marcadas por contradi¢fes internas. Ja nesse nivel de
generalidade podem ser indicadas duas implicagdes fundamentais da tese. Ao isolar a
ciéncia da esfera valorativa, a tese da neutralidade, primeiro, coloca a ciéncia fora do
alcance de questionamentos em termos de valores sociais sendo essa a implicagdo mais
relevante de um ponto de vista interno a cultura ocidental e, segundo, permite que a
ciéncia seja posta como um valor universal o que é relevante especialmente no que se
refere as relagdes da cultura ocidental com outras culturas (OLIVEIRA, 2008, p. 2).

Essa neutralidade cientifica é construida historicamente com pressupostos que
contraditoriamente mostram o qudo falso essa neutralidade é e que na verdade posiciona a
Ciéncia nas mdos das classes dominantes. Antigamente, nas maos dos grandes burgueses
europeus que a utilizavam como suporte para a dominacéo de povos e, atualmente, nas méos do
capitalismo neoliberal que explora a mao de obra trabalhadora e fortalece as desigualdades
sociais.

A desconstrucdo dessa visdo neutra da Ciéncia € fundamental quando pensamos em
avancgos que o debate cientifico pode chegar, afinal, a Ciéncia ja foi utilizada como pressuposto

que da base para o racismo.

Os efeitos econdmicos da industrializacdo nascente agravaram as tensdes sociais e
colocavam em questdo o proprio regime, cuja legitimidade a elite dirigente procurava
justificar por todos os meios. Assim, para os intelectuais brasileiros, as crises sociais e
econdmica da época aconteciam sobretudo devido ao clima tropical e a constituicdo étnica
do povo e ndo por questBes histdricas ou politicas. Esta argumentacéo, eles a foram buscar
na “ciéncia” que chegou no pais (final do século XIX), na adocdo entusiastica do
darwinismo social, do racismo “cientifico” e da eugenia, que como ja foi visto, foram
originalmente popularizados enquanto justificativas teéricas de préaticas imperialistas de
dominagdo. (BOLSANELLO, 1996, p. 158).

A necessidade de disputar esse espaco e mostrar que a Neutralidade na verdade tem um
lado € importantissimo, afinal, essa visdo de Ciéncia neutra nos leva a ndo questionar que Ciéncia
estamos produzindo, causando a omissdo em assuntos que sdo de extrema relevancia para o
avanco social, como o da superacdo das desigualdades sociais.

Paralelo a isso, é crucial destacar que o ambiente académico acaba por postergar essa

visdo de neutralidade. O que tem relacdo direta com o tipo de ciéncias que estamos ensinando na
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sala de aula, afinal, a nossa formacao tem ligacdo explicita com que tipo de professores seremos.

Questionar e repensar a formacao docente € romper com um sistema de propagacdo de valores,
que corrobora com praticas que fortalecem principios antigos e conservadores que nos prende
numa realidade muito distante da real nos afastando de uma pratica docente engajada e livre de

amarras estruturais como 0 racismo.

ENTRE CONCEPCOES E RACISMO A BRANQUITUDE E EXPLICITA

Prosseguindo com a andlise do questionario, chegamos na segunda questdo da pesquisa,
que traz como indagacdo: O que os termos “étnico-raciais” lhe remete? COm essa pergunta era
esperado entender um pouco sobre o que vém aos docentes quando confrontados de forma aberta
e direta sobre essas questoes.

Entender o que se passa aos docentes sobre esses termos € também um exercicio de

observar como isso 0 atravessa e se reflete em sua pratica docente.

Nesse tocante, temos que o papel do profissional de educacgéo é fundamental, haja vista
atuar cotidianamente na formacéo basica de toda uma populacdo que engendra as muitas
maneiras de agir em sociedade, que resvalam em processos de inclusdo e exclusdo nas
variadas instancias sociais que vdo desde o ambiente psicossocial ao do trabalho e do
acesso aos bens produzidos. (LIMA; SOUZA; NASCIMENTO, 2016, p. 20).

A maior parcela dos professores teve similaridades em suas respostas, trazendo as
questdes identitarias como principal forma de explicar os termos. Cito as principais palavras e
expressdes que foram utilizados: grupo de pessoas identificadas por cor; cor de pele; cultura;
raca; origem étnica; ligacdo sentimental/afetiva/politica; origem; historia; populacdo negra
brasileira; populacdo indigena.

Os processos de identificagdo sdo cruciais quando falamos sobre o debate étnico-racial,
afinal, a sociedade brasileira historicamente nos constréi com um falso discurso de igualdade
baseado nos discursos de mesticagem. Porém, sabe-se qudo problematico é falar sobre
mesticagem, afinal a identidade negra e também indigena foram diluidas como uma estratégia

para o branqueamento social e como um reforco da supremacia do homem branco.

No Brasil e nas Américas, a mesticagem foi um fenémeno e um fato emblematico. Ela é
o0 resultado, o ato generalizado da violéncia, do defloramento forgado das mulheres
escravizadas e de praticas amplamente recorrentes de iniciagdo dos filhos brancos da casa
grande com as mulheres escravizadas, ja largamente analisadas pela historiografia
(Bomfim, 1993; Chiavenato, 1987; Gorender, 1991, 1992; Moura, 1989, 1990; Freyre,
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2009). Essa prética repetida em todo o periodo colonial evidencia a materialidade real e
social da violéncia instaurada e introjetada pelo sistema patriarcal e escravocrata na
sociedade brasileira. E o corpo, principalmente da escravizada, que passa a ser objeto do
desejo erotico de um longo “processo de sucgdo sexual e social” (Sant’ Anna, 1985, p. 25)
em que predomina a “mais-valia do sexo e do dinheiro” (Ibid., p. 33), em que o “feitor e
0 senhor de engenho rondam as escravas como sanguessugas e vampiros, exercitando,
econdmica e eroticamente, sua oralidade perversa” (Ibid., pp. 25-26). E a partir desse ato
de carater econdmico, sexual e racial que a mesticagem serd o principal elemento da
teorizacao das ragas no Brasil. (CONCEICAO, 2020, p.32)

Reconhecer a importancia da identidade e da representacdo e explicita-la através de uma
associacdo livre quando questionado sobre as questes étnico-raciais, demonstram como 0s
docentes a entendem e enxergam a pluralidade na construcdo da populacdo brasileira. 1sso é
fundamental quando pensamos a diversidade de corpos que esses docentes encontram ao longo
dos anos de sua docéncia, explicitando ainda mais a urgéncia em centralizar e aprofundar essas
questdes para aléem do achismo, mas em uma construcdo critica para com a analise e
entendimento do Brasil. Assim, gerando um reflexo na sala de aula, onde as vozes serdo ouvidas
0s corpos reconhecidos e as construcdes individuais respeitadas.

Paralelo a isso alguns professores destacaram outros pontos que devem ser citados e
destacados que também orbitam e d&o significado aos termos étnico raciais, sendo eles: racismo;
exclusdo; direitos.

Falar sobre raca é diretamente falar sobre racismo, afinal, a histdria das ragas € a histéria
da constituicdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas (ALMEIDA, 2018), e a
sociedade contemporanea € marcada pelo capitalismo, que é fruto das politicas colonialistas

europeias.

A expansao europeia do século XVI tem o colonialismo como seu componente central e
sdo as relagdes de producdo e acumulagdo primitiva e demais processos historicos
engendrados nesse contexto que tornaram o capitalismo possivel como “modo de
producao”. Por outro lado, o capitalismo estendeu as relagdes coloniais sobre o espaco e
as formas sociais, atualizando-o como componente estrutural de seu proprio sistema e
amplificando de forma nunca antes vista sua dimensdo e significado, tornando-o
onipresente na histéria das diferentes sociedades. (FERREIRA, 2014, p. 255)

E quase inevitavel ndo pensar em racismo quando estamos falando sobre esse tema e por
isso que alguns docentes trouxeram a excluséo e a falta e busca de direitos como o ponto central
quando questionados sobre, afinal, o racismo enquanto processo politico e historico é também
um processo de constituicdo de subjetividade, de individuos cuja consciéncia e os afetos estao

de algum modo conectados com as praticas sociais. (ALMEIDA, 2018 p,49)
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Todas as concepcdes dos professores formadores sobre a questdo proposta sao relevantes

para entendermos o evento de silenciamento, inclusive os que expressaram de forma explicita os
seus pontos de vista. Sobre, entre eles temos a seguintes afirmac6es que valem ser destacadas:

“Ndo vejo nenhuma diferenga’;

“Ndo remete a coisa alguma’;

“a nada, ndo tenho nada contra qualquer ser humano”.

Uma das respostas veio de um docente que ndo identificou a disciplina que ministra e as
outras sdo de professores das Ciéncias da Saude. Essas respostas explicitam e validam pra mim
o0 sentimento de desconforto que sentia diversas vezes estando no campus (espaco fisico) dessas
areas, um local elitizado e de presenca quase unanime de pessoas brancas. Entendo essas
afirmages como a expressdo nitida da ndo importancia para com assuntos relacionados com as
questdes raciais e 0 sentimento de irrelevancia para com eles. “Nada me remete”, “ndo vejo
nenhuma diferenga”, “ndo tenho nada contra qualquer ser humano” sao frases que a0 mesmo
tempo que demonstram na pratica a visdo de neutralidade cientifica comprovam quéo irrelevantes
estes assuntos sdo vistos por docentes que atuam diretamente na construcdo de futuros
profissionais, ndo so da area da educagéo, mas futuros médicos, enfermeiros, farmacéuticos, entre
outros que tém contato com docentes que desvalorizam a importancia de questdes que quebram
com a légica do racismo e assim contribuindo com a sua perpetuacéo.

A logica da Branquitude embasa essas discussdes quando pensamos na importancia das
pessoas brancas para a superagdo do racismo. E importante entender a branquitude como uma
ideia de que o sujeito branco ndo tem raca ou etnia e que corresponde ao padrdo normativo Unico,
o0 "natural” (MARIN, NUNES, CASSIANI, 2020). Conceicdo (2020) nos mostra as diferencas

dentro do conceito de branquitude e nos embasa nessa discussao.

[...] dai decorrendo sua hipétese de que hd uma branguitude critica e outra branquitude
acritica. Inicialmente, a branquitude critica seria o “individuo ou grupo branco que
desaprova publicamente o racismo” (Ibid., p. 178), e a branquitude acritica o fenémeno
“individual ou coletivo que sustenta o argumento em prol da superioridade racial branca”
(Cardoso, 2009, p. 3). Consequentemente, sua posi¢do é ndo naturalizar o racismo e a
branquitude em que a identidade racial branca seria impreterivelmente racista, logo, a
“Unica alternativa encontrada seria a extingdo da branquitude” (Cardoso, 2008, p. 176).
A afirmagdo de Lourenco Cardoso de que “o problema ndo estd na diferenca, e sim na
utilizagdo da distingdo que objetiva a inferiorizar” (Santos, 2006d, p. 290 apud Cardoso,
2008, p. 176) se coaduna com o que afirmei no primeiro capitulo deste ensaio, a relagdo
entre diferenca e desigualdade. (CONCEICAOQ, 2020 p.64)

A superacdo do racismo sé € possivel a partir de uma construcdo coletiva, onde todas as

pessoas Sao responsaveis por esse processo, inclusive as pessoas brancas.
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Entretanto, um dos elementos centrais da branquitude seria o privilégio, componente que
envolve todos os brancos, criticos ou ndo, em algum grau, j& que ser relacionalmente mais
claro impde de forma indelével uma posi¢do de vantagem que independe muitas vezes do
sujeito. Tal posicdo ndo se vincula a sentidos objetivos, mas sim a uma série de praticas
sociais sutis que a brancura garantiu ao longo dos séculos e que independem
simplesmente de nosso desejo de nos posicionarmos criticamente ou ndo. (CONCEICAO,
2020 p.65)

Problematizar discursos que isentam e individualizam essas questdes, como as expressas
pelas respostas dos professores, nos ajuda a identificar o racismo presente e explicitar a

branquitude dessas pessoas e como ela tem impacto direto na sociedade.
PURA BOBAGEM?

Metodologicamente o questionario foi pensado seguindo a légica para com as
respostas. Onde, apos entendermos de “onde vém” (no sentido de suas areas de estudo) os
docentes e 0 que traziam sobre o assunto, o questionario os levavam a pensar na relevancia
desse assunto na formacéo dos futuros professores e se existe alguma relagao das questdes
étnico-raciais na(s) disciplina(s) por ele ministrada(s).

A questdo trés trazia como questionamento:

“Como o entendimento sobre a temética da questdo anterior pode(m) contribuir
para a formagdo dos(as) biologos(as) professores de Ciéncias e Biologia?”

E a questdo quatro:

“Como a inter-relacdo entre: disciplina(s) ministrada(s) por vocé e questbes
étnico raciais colaborariam na atuacdo dos(as) futuros(as) Bidlogos professores em sala
de aula no ensino basico?”

As duas questdes serdo analisa-las conjuntamente levando em consideracdo que as
perguntas se completam e consequentemente suas respostas também.

Para uma melhor sistematizacéo e compreensédo das respostas, os professores foram
separados em 3 grupos de acordo com as similaridades das respostas. E para facilitar a
comparacdo das respostas, foram utilizadas as seguintes denominac@es, R (respondente) e
nameros (ex: R1) para melhor identifica-los, como também, preservando seu anonimato.
O primeiro grupo sdo professores que responderam a questdo trés do questionario por meio
de uma perspectiva de cidadania. Foram respostas deste grupo:

R1: “A partir do reconhecimento de raga e a valoriza¢do como inser¢do de mais

)

pessoas de que fazem parte das minorias, sejam inseridas na formagdo.”;
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R2: “O professor de qualquer darea de conhecimento deve ser participe da luta pela

superagdo do racismo na sociedade brasileira.”’;

R3: “Amenizando o preconceito, como também favorecendo a tolerancia e a

’

convivéncia. Pois, somos todos iguais.”;

R4: “Com palestras/cursos de formagdo para os esclarecimentos sobre o tema
preconceito vs étnico-racial”;

R5: “Os docentes tém que ter o entendimento das diferencas sociais para melhor
lidar com seus alunos”’;

R6: "E a formacio e exercicio da cidadania independente de disciplina e de
profissao.”;

R7: “Formagdo de ser que respeita a etnia, a raga e a diversidade”;

R8: “Ampliar acesso ao conhecimento”.

Nota-se que atraves destas falas, 0s aspectos que associam a importancia do tema
para com o melhor convivio social e da superagdo do racismo como uma importante
ferramenta para uma sociedade mais justa. E nitido o reconhecimento destes professores
para com a relevancia desse tema na formacao dos profissionais Bidlogos(as) professores.
Percebe-se que as nocgdes de cidadania sdo ressaltadas pelos professores quando

demonstram que as questdes raciais devem ser parte presente da formacao.

Relativamente ao ensino de Ciéncias, Krasilchik (1987), Melo (2000) e Santos
(2006) mostram que, nos anos 1950-1960, se enfatizava o método cientifico,
priorizando, para a aprendizagem de conteldos conceituais, a participacdo de
estudantes em atividades de laboratério. Nos anos 1970, esses autores indicam o
surgimento do movimento “ciéncia, tecnologia e sociedade” (CTS) e a valorizagao
da relacdo entre conhecimento cientifico, desenvolvimento tecnolégico e vida
social. Apontam também que, em consequéncia do movimento CTS e de outros
fatores sociais, nos anos 1980 se inicia uma forte influéncia de referéncias
construtivistas nas praticas pedagdgicas e na pesquisa sobre tais préaticas, que se
verifica na contemporaneidade. Prosseguindo, os mencionados autores assinalam,
nos anos 1990, a centralidade da discussdo sobre as interagdes entre ensino de
Ciéncias e formagdo para a cidadania, entendidas como reflexo do contexto
sociopolitico da sociedade brasileira. No contexto atual, cerca de vinte anos ap6s o
fim de uma ditadura militar, as praticas democraticas se consolidam e a nogédo de
cidadania perpassa politicas publicas de educacdo e discursos sobre a sociedade.
Coerentemente com tal contexto, a nogao de cidadania perpassa também o ensino
de Ciéncias e a produgdo de conhecimentos sobre este campo. (VERRANGIA,
PETRONILHA, 2010 p. 707-708)
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Ao analisar as respostas deste mesmo grupo para a 4° questdo alguns pontos

interessantes a serem analisados. As respostas estdo dispostas seguindo a mesma ordem
dos docentes da questdo anterior. As respostas sao:

R1: “A partir da representatividade e discussoes por meio das disciplinas que
abordem o tema de raca’;

R2: “Minhas aulas sdo bastante interativas e, muitas vezes, trazemos para
discussbes assuntos fora do contetdo da disciplina. E comum, os temas de racismo e
homossexualidade serem trazidos pra sala de aula, afinal somos também educadores e nao
apenas professores.”’;

R3: “Na medida em que mostra a legislagcdo em vigor...”;

R4: “Talvez com o uso das ferramentas estatisticas e exemplos no tema, levantando
discussdes sobre o mesmo’’;

RS5: “Na compreensdo e aprendizado de lidar com o assunto de forma inclusiva’”;

R6: “Em todas as disciplinas podemos pensar no desenvolvimento de projetos para
se trabalhar as questdes e relacdes étnicos-raciais. E possivel pensar em projetos didaticos
relacionados ao tema, por exemplo, valorizacdo da cultura a partir de estudos da
etnoboténica, projetos relacionados a diversidade étnico-racial, trabalhar a legislacéo,
discutir as relacGes raciais, promover o respeito as varias etnias, dentre outros.”’;

R7: “Demonstrando as varia¢oes que ha entre ragas’;

R8: “Acho que apenas a Flora, pois abrange estudos etnogrdficos-botanicos
mostrando a cultura boténica destes povos, sejam eles originarios do continente ou 0s que
vieram como escravos’’.

A primeira coisa que me chamou atencéo nas respostas deste grupo foi como eles
deram importancia para essas questdes, como alguns fizeram um exercicio de repensar
sua(s) disciplina(s) e identificar nelas locais onde as questfes raciais se conectam e,
também, podem ser trabalhadas de forma conjunta, mostrando como é possivel sim a
conexdo das questdes e das diversas areas de atuacao e reafirmando a sua importancia na
formacéo.

Dentro deste mesmo grupo, existem docentes que também expressam uma relagédo
de importancia, porém, a conexao entre sua(s) disciplina(s) e as questdes ndo sao nitidas, a
aproximacao destes so é possivel através de projetos ou até mesmo na criacdo de disciplinas

a parte que tratem do tema. No geral, com esse grupo € possivel observar que mesmo dando
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importancia e relevancia as questdes 0s docentes, ndo utilizam-se das construcdes que o

debate racial pode gerar para a construgéo efetiva de suas disciplinas.

O segundo grupo € um conjunto de professores que mesmo com respostas
semelhantes ao primeiro trouxeram elementos que os fizeram ser reagrupados. Esses
professores trazem uma perspectiva bioldgica para a resposta da 3° questdo. O que é
importante destacar, séo elas:

R9: “Percebendo que disciplinas como genética, anatomia e fisiologia humana nos
mostram que somos todos iguais. O fen6tipo é influéncia também do meio, inclusive das
relacgoes sociais do individuo.”;

R10: “Refor¢o de conceitos com base biologica e abordagem coerente para a
quebra de preconceitos de inferioridade ou superioridade baseados em caracteristicas
fenotipicas.”;

R11: “Proporcionar uma visdo mais ampla dos aspectos bioldgicos interagindo
com os historicos. Algo que é fundamental para educar. ”

As respostas destes professores expressam de forma significante uma perspectiva
que traz uma relacdo direta da Biologia e de alguns de seus conceitos relacionados com as
questdes étnico-raciais exteriorizando ainda mais a importancia dessa relacdo na
construcdo dos futuros profissionais desta area.

A construcdo de um didlogo entre as questdes bioldgicas e questdes raciais € crucial
na formacdo dos futuros professores de ciéncias e biologia, que dentro da sala de aula se
deparam com contradi¢cGes que fogem da sua zona de conforto e é na sua formacéo que
essas relacGes devem ser fortemente discutidas e problematizadas, refletindo assim, na

futura sala de aula em que esses professores se encontrarem.

Compreendemos que raga e racismo em termos biolégicos devem ser
adequadamente abordados, isto €, problematizados e discutidos. Caso contrario,
incorremos no risco de continuar observando a disseminacao de ideias ou discursos
teoricamente superados com a mesma forga que tinham em suas origens. Nesta
perspectiva, consideramos que os livros didaticos ndo devem trazer teorias
evolutivas como a de Charles Darwin sem problematiza-las socialmente na
histéria, ou demonstrar modelos mendelianos preocupados com o acerto de
calculos matematicos sem criticar as implicagbes que tais modelos
trouxeram/trazem ao ideério do determinismo genético. (VIEIRA, 2015, p. 28)
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Quando chegamos na 4° questdo deste grupo, nos deparamos com algumas

respostas que se ligam com as respostas da questao anterior e que nos leva a refletir ainda
mais sobre as contradi¢Ges de nossa formacdo. As respostas séo:

R9: “Refor¢o a resposta anterior, fazendo uma proposi¢do de aulas integradas no
ensino bésico: Biologia e Historia. Ou ainda em atividades complementares como numa
feira de profissdes, com a participagdo de profissionais negros e brancos.”’;

R10: “No conteudo abordado nas disciplinas ndo teria contribui¢do”;

R11: “Acredito que a partir de uma reflexdo sobre a vivéncia dos estudantes, de si
mesmo enquanto futuro professor, relacionado aos curriculos e teorias Curriculares mais
recentes.”

Semelhante as respostas do segundo grupo para com a 4° questdo, esses professores
demonstram em seus discursos, alternativas que podem ser integradas na sua pratica
docente e que contribuiram nessa vinculagéo de areas e contetdo. Porém, ao mesmo tempo
em que apontam a importancia para com as questdes raciais ndo identificam na sua(s)
disciplina(s) um lugar apropriado para essas discussdes enfatizando ainda mais a
inexisténcia e o silenciamento desse debate na formacao.

O ultimo grupo, sdo professores que respondem tanto a 3° como a 4° questdo com
discursos problematicos e racistas. Na 3° questdo sdo respostas destes professores:

R12 e R13: “Ndo vejo necessidade”;

R14: “Em nada, pura bobagem”.

Vale ainda ressaltar que dois professores responderam com “ndo vejo
necessidade”.

Essas respostas nos mostram na pratica como a nossa formacdo ndo é livre de
pessoas racistas e que elas sdo reflexo da sociedade em que estamos inseridos. Deixando
ainda mais latente a necessidade das questdes étnico-raciais na construcdo dos futuros
profissionais de nossa sociedade, sendo um instrumento de enfrentamento direto a
propagacao do racismo.

Se examinarmos criticamente o papel tradicional da universidade na busca da
verdade e na partilha de conhecimento e informacao, ficaré claro, infelizmente, que
as parcialidades que sustentam e mantém a supremacia branca, o imperialismo, o
sexismo e o racismo distorcem a educagéo a tal ponto que ela deixa de ser uma
préatica da liberdade. (HOOKS, 2013, p.45)

Na 4° questdo sdo também respostas destes professores:

R12: “Ndo vejo nenhuma maneira, anatomia é anatomia para todos’’;
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R13: “Nenhuma’’;

R14: “O bidlogo é profissional como qualquer outro, e deve respeitar seu publico.
Nao interessa a cor”.

Ao explicitar na 3° questdo que ndo véem nenhuma importancia nas questoes raciais
na formac&o dos profissionais Bi6logos e professores, seguindo a mesma légica que sera
discutida na 4° questdo, como a pratica individual desses docentes na sua(s) disciplina(s)
onde ndo fazem nenhuma relagdo desses assuntos.

A andlise rasa de igualdade trazida por esses professores que se quer analisa de uma
forma mais critica a sociedade que esta a sua volta. Hook (2013) nos diz que o siléncio é
um ato de cumplicidade, que ajuda a perpetuar a ideia de que podemos nos engajar na
libertacdo negra revolucionaria e na luta feminista sem a teoria.

E nitido também o n&o olhar critico desses docentes para com a sala de aula em
que eles se encontram, afinal, as cotas raciais reconfiguraram e democratizaram as vagas
nas universidades pablicas, entdo teoricamente na sala de aula desses professores existem
pessoas negras periféricas, deficientes fisicos, jovens que fogem do antigo padréo de alunos
universitarios e pluralizam e ddo cor para a nova sala de aula.

S&0 respostas como essas que, apesar de esperadas, de uma forma mais velada,
ainda chocam quando trazidas de forma tdo explicita e chocante. Porém, € inegavel a
contribuicdo destes professores para a construcdo deste trabalho, afinal, ao expressarem
suas visOes de forma gritante, o processo de silenciamento apontado anteriormente no

questionamento do trabalho para com as questdes étnico-raciais na formacéo.

Para nds que estavamos a margem (pessoas de cor, gente da classe trabalhadora,
gays, lésbicas e por ai fora) e sempre tivéramos sentimentos ambivalentes sobre
nossa presenca numa instituicdo onde o conhecimento era partilhado de modo a
reforcar o colonialismo e a dominagdo, era emocionante pensar que a visdo de
justica e democracia que estava no proprio &mago do movimento pelos direitos
civis iria se realizar na academia. (HOOKS, 2013, p.45)

ESTAVA AQUI E VOCE NAO VIU

A 5° questdo deste trabalho, através de elementos do PCC das Ciéncias Bioldgicas,
mostra que o reconhecimento de formas de discriminacdo racial assegurados através de

pressupostos bioldgicos, devem ser uma competéncia e habilidade geral dos profissionais
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Biologos(as) professores e que estas questdes deveriam sim estar diretamente ligadas a

formac&o desses futuros profissionais.

Segue a transcri¢do dessa questdo: No Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UFC em seus Principios Norteadores: ..Competéncias e
habilidades gerais do biologo (Parecer CNE/CES 1.301/2001) ... “b) Reconhecer formas
de discriminacdo racial, social, de género, etc. que se fundem inclusive em alegados
pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma critica, com respaldo em
pressupostos epistemologicos coerentes e na bibliografia de referéncia.” Esse Parecer
presente no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas foi utilizado para
a confeccdo da ementa da sua(s) disciplina(s)? Se nédo foi, como poderia ser inserido na
disciplina que vocé ministra?

Foram agrupados conforme o topico anterior os professores através das
similaridades das respostas mantendo as mesmas identificacbes do topico anterior. O
primeiro grupo, sdo de cinco professores que ao serem questionados sobre a presenca
dessas questdes na construcdo de suas ementas, ou caso nao tivesse, como eles poderiam
inserir esses debates na sua(s) disciplina(s) mostrarando em suas respostas entendimento
acerca dessa interrelacdo, afirmando a sua importancia e urgéncia.

S4o as respostas destes professores:

R1: “Nao leciono disciplina no curso, porém, seria um tema abordado nos diversos
temas que remetem ao cunho social.”;

R3: “Na minha disciplina ja é inserida na legislagao...trago a discussdo.”

R6: “Acredito que tenha sido, pois o Projeto Pedagdgico do curso foi pensado e
formulado levando em conta as competéncias e habilidades gerais do bidlogo (Parecer
CNE/CES 1.301/2001) e as ementas vigentes devem ter sido elaboradas considerando as
mesmas.”’;

R9: “A emenda atual ndo contempla, mas percebo que pode ser inserida utilizando
dados de saude publica como exemplos deste contexto.”;

R11: “quando cheguei no curso, a ementa ja estava feita. Contudo, nas praticas da
disciplina, o que é mais importante, sempre tentei usar as relacdes humanas em sua
diversidade como base para a prdxis pedagdgica.”;

As respostas destes professores demonstram como a relagdo das questfes étnico-

raciais podem se apresentar na construcao de metodologias, que podem transformar a sala
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de aula em um espaco que discute o0 social sem perder a “esséncia” de suas disciplinas.

Hooks (2020) nos diz que quando enxergamos a sala de aula como um lugar onde professor
e estudante podem compartilhar sua “luz interna”, temos o caminho para vislumbrar quem
Somos e como podemos aprender juntos.

Podemos nos embasar para uma discussdo mais aprofundada dessas questdes
através das andlises curriculares. Entendendo essas andlises através de uma perspectiva
pos-estruturalista da teoria curricular, onde podemos dizer que o curriculo é também uma
questdo de poder e que as teorias de curriculo, na medida em que buscam dizer o que o
curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdo de poder (SILVA,
2015).

Entender as construcdes curriculares através dessa perspectiva é compreender que
ndo existe neutralidade nas escolhas para essa construcéo, mas o exercicio do poder que a
classe dominante exerce. Como vivemos em uma sociedade marcada por desigualdades
sociais, as escolhas do que constroi ou ndo o0 nosso conhecimento € mais um elemento onde

0 poder dos grandes é obedecido.

Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
operacao de poder. Destacar entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal € uma operacao de poder. As teorias do curriculo
ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo “puramente” epistemologico, de
competigdo entre “puras” teorias. As teorias de curriculo estdo ativamente
envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. As teorias do
curriculo estdo situadas num campo epistemolégico social. As teorias de curriculo
estdo no centro de um territorio contestado. (SILVA, 2015, p.16)

O segundo grupo de professores sao marcados pelo “ndo”, ou nao sabe, ou nao
participaram, ou ndo aplicam. S&o as respostas destes docentes:

R2:“Ndo se aplica a ementa da disciplina que leciono.”;

R4: “Ndo sei informar’’;

RS5: “Ndo sei”.

R7: “Nao participei da construgdo do Ppc”’;

R8: “Nao”;

R10: “Ndo foi porque as disciplinas ndo sdo do curso de biologia. Nao foram
utilizados na ementa das disciplinas’’;

Essas respostas nos mostram certa negligéncia ou mesmo desconhecimento de um

documento norteador de uma formacdo profissional, para com essas questdes em suas
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disciplinas, levando em consideracdo que nas respostas das questdes anteriores destacaram

a importancia das discussdes étnico-raciais, mas que infelizmente ndo aplicam na prética
docente devido a ideia de que essas questdes ndo tém relacbes com sua(s) disciplina(s).
Outra perspectiva importante, se baseia na inter-relacdo ou nao dessas questdes é através
da andlise do curriculo por uma perspectiva multicultural. E a auséncia de uma discussao
dessa natureza por parte do corpo docente, envolvendo também os discentes, pode

comprometer um processo formativo do curriculo prescrito para um curriculo oculto

Uma perspectiva critica de curriculo buscaria lidar com a questdo da diferenca
como uma questdo histérica e politica. Nao se trata simplesmente de celebrar a
diferenca e a diversidade, mas de questiona-las. Quais sdo os mecanismos de
construgdo das identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a construcdo da
identidade e da diferenca esta vinculada as relacdes de poder? Como a identidade
dominante tornou-se a referéncia invisivel através da qual se constroem as outras
identidades como subordinadas? Quais sdo 0s mecanismos institucionais
responsaveis pela manutencao da posicdo de subordinada de certos grupos étnicos
e raciais? Um curriculo centrado em torno desse tipo de questdes evitaria reduzir o
multiculturalismo a uma questdo de informagdo. Um curriculo multiculturalista
desse tipo deixa de ser folcldrico para se tornar profundamente politico. (SILVA,
2015 p. 102)

O ultimo grupo, trata-se dos professores que ndo reconhecem a importancia da
vinculagdo destas questdes na construcdo curricular de uma nova perspectiva de ensino
baseada no antirracismo, sdo as respostas deles:

R12: “Acho uma tolice extrema’;

R13: “Acho uma grande bobagem”;

R14: “Acho que estao totalmente equivocados”.

As expressdes usadas por esses professores para responderem essas questdes sao
exemplos nitidos, do incobmodo que debater sobre racismo e formular sobre a construcéo
de uma educacdo que centraliza também esses tensionamentos e ddo base para uma nova
perspectiva educacional, podem causar. Essas pessoas estdo imersas em uma ldgica que as
favorece e reconhecer isso € um movimento nada interessante, afinal, o conforto e a
seguridade que elas tém, a partir do seu lugar de autoridade docente, impedem de olhar de
uma forma mais critica e até sensivel a sua sociedade e principalmente o seu papel dentro

dela, afinal, sdo docentes que estdo na construcao efetiva de futuros profissionais.

O FIM OU O INICIO?
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A construcdo deste trabalho para além de suas obrigacdes académicas foi um momento

de reconstrugdo da minha intelectualidade e um exercicio para minha autoestima. A academia
por ser um ambiente em que a competicdo é estimulada, um reflexo do sistema capitalista, nos
leva a duvidar de nds mesmos e da nossa capacidade. Diversas vezes em minha formagdo me vi
nesse local e sentia 0 ndo pertencimento, porém, como trago, ao longo da minha escrita, a
coletividade e 0s movimentos sociais me mostraram que aquele era meu local também e me
deram forgas para continuar e principalmente a lutar para que esse local se torne um ambiente
confortavel para todos aqueles que se parecem comigo.

A responsabilidade para com o enfrentamento desse evento € de todos, que se propdem a
contribuir na constru¢do de uma nova formacdo docente, cidada e na constituicdo de uma
educacdo antirracista. Alguns respondentes do questionario nos mostraram alternativas que nos
levam a evidenciar como € possivel a vinculagé@o de areas que séo colocadas como opostas, mas
que na verdade podem sim ser construidas conjuntamente. A transversalizacdo de conteudos, a
valorizagdo das individualidades e a recuperacdo historica das ancestralidades sdo exemplos
praticos de vinculagdes possiveis.

A educacdo antirracista € um projeto de nacdo; sua construcdo se da a partir de
ferramentas que como essa escancaram o envergamento da educagdo para com os valores do
capitalismo. E através da exposicdo de questdes antes ocultas e silenciadas que podemos
finalmente nos debrucar nas solucfes destes problemas.

Como futuro professor de ciéncias e biologia vejo a minha pratica docente como um local
de reconstrucdo e de valorizacdo das identidades. N&o € utilizando as questdes étnico raciais
como um extra nas disciplinas ou as tornando exoticas que conseguiremos avancar para a
superacdo do racismo, mas sim, enxergando essas formulagdes como nogdes centrais para uma
construcdo descolonizada e intercultural.

Muito temos que avancar. Hoje a universidade comeca a ser Brasil e € essa diversidade
de cores, pessoas e culturas que ocupando esse espaco, de construcdo de profissionais cidaddos,
pode encabecar o movimento de transformacdo. Uma transformacdo onde todas as vozes sdo

ouvidas e o unico silenciado sera aquele que tenta nos calar.
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