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RELACOES DE GENERO E ETNICO-RACIAIS: UMA
PERSPECTIVA INTERSECCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL

Amanaiara Concei¢éo de Santana Miranda®

Resumo: Este artigo apresenta uma experiéncia docente-pesquisante com criancas
pequenas. A escuta sensivel é o principal método utilizado com criancas para dar
direcionamento ao fazer pedagdgico e a pesquisa empreendida. A partir dessa visdo, 0
trabalho pedagOgico apresenta uma perspectiva multidisciplinar, agregando interfaces
entre filosofia, sociologia e educacdo, para provavel éxito na educacéo infantil. A atitude
filosofica em acdo permite propagar as experiéncias das criancas em relagdo a género,
raca, dentre outras tematicas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Relacbes de Género; Relacdes Etnico-Raciais;
Experiéncias.

GENDER AND RACIAL RELATIONS: AN INTERSECTIONAL
PRESPECTIVE IN ELEMENTARY SHOOLING

Abstract: This Essay presents an educator-researchee experience with young children.
Sensible listening is the main method used to provide the pedagogic field and practical
research the necessary orientation from which to interact with these children. From this
standpoint, the pedagogic work bestows a multidisciplinary perspective, assembling
interfaces among philosophy, sociology and education, for the possible success in
elementary schooling. The philosophical attitude in action allows the circulation of
dissemination of experiences about gender, race, and other themes, to children.

Keywords: Elementary Schooling; Gender relations; Racial-Ethnic relations;
experiences.

RELACIONES DE GENERO Y ETNICO-RACIALES: UNA PERSPECTIVA
INTERSECCIONAL EN LA EDUCACION INFANTIL

Resumen: Este articulo presenta una experiencia docente-investigadora con nifios
pequerios. La escucha sensible es el método principal que se usa con los nifios para dar

! pedagoga, com mestrado e doutorado, ambos pela Universidade Federal da Bahia. Professora da
Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. amanaiaramiranda@gmail.com orcid.org/0000-0002-8728-
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direccién cuando se realiza una investigacion pedagdgica. Desde este punto de vista, el
trabajo pedagdgico presenta una perspectiva multidisciplinaria, agregando interfaces
entre filosofia, sociologia y educacion, para un probable éxito en la educacion de la
primera infancia. La actitud filosofica en accién permite difundir las experiencias de los
nifios en relacion con el género, la raza, entre otros temas.

Palabras clave: Educacién de la primeira infancia; Relaciones de género; Relaciones
étnico-racilaes; Experiéncias.

RELATIONS DU GENRE ET ETHNIQUE-RACIALE: UNE PERSPECTIVE
INTERSECTIONNELLE DANS L'EDUCATION DES ENFANTS

Résumé: Cet article présente une expérience d'enseignement-chercheur aupres de jeunes
enfants. L'écoute sensible est la principale méthode utilisée avec les enfants pour les
guider dans leurs démarches pédagogiques et de recherche. De ce point de vue, le travail
pédagogique présente une perspective multidisciplinaire, ajoutant des interfaces entre
philosophie, sociologie et éducation, pour la probabilité de réussite dans I'éducation de la
petite enfance. L’attitude philosophique en action permet de diffuser les expériences des
enfants en relation avec le genre, la race, entre autres themes.

Mots clés: Education de la Petite Enfance; Relations de Genre; Relations Ethno-Raciales;
Expériences.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta algumas discussdes desenvolvidas em minha tese de
doutorado, intitulada As experiéncias/aprendizagens com/sobre as criangas no cotidiano
escolar: a infancia e as relagbes de género narradas por uma hermeneuta, cuja
perspectiva de trabalho se alicerca no campo da Educacdo Infantil, das Relacbes de
Género e suas interseccionalidades. O locus de pesquisa foi o Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), no bairro da Boca do Rio, na cidade do Salvador-BA. As
criangas (com faixa etdria de 03 a 05 anos), matriculadas no CMEI, foram as
colaboradoras. A pesquisadora possuia um duplo papel nesta investigacao, pois ao mesmo
tempo ocupava a posicao de professora e de observadora. A escrita dessa experiéncia

multipla é demarcada como uma escrevivéncia,? para esculpir as cenas que traduzem as

2 N4o deve causar estranheza a leitora e ao leitor, o formato do texto, principalmente quando apresento as
cenas, COmMo uma escrevivéncia, pois escrevo a partir da minha experiéncia de mulher negra, professora da
Educacdo Bésica e da minha convivéncia com as criangas dentro do espacgo educacional formal. Evaristo
(2017, p. 7-8) ressalta que o termo é a escrita de um corpo, de uma condicgdo, de uma experiéncia negra no
Brasil, é “uma escrita que nasce das vivéncias, vivendo para narrar, narrando o que vive”. Vivéncia como
sumo da propria escrita.
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experiéncias cotidianas com as criancas. A pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica

de Psicologia da Universidade Federal da Bahia pelo nimero 74999517.9.0000.5686.

Longe do fendmeno bioldgico, a infancia € um universo plastico, no qual circulam
todas as possibilidades. A infancia deve ser compreendida como uma construcao historica
que ocorre a partir do que cada sociedade estabelece para 0 momento em que a pessoa €
crianca.

As criancgas sdo consideradas seres sociais mergulhados, desde cedo, em uma rede
social ja constituida e que, por meio do desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem,
elas vao construindo modos peculiares de construcdo do real. Essa perspectiva conduz a
percepcao das criangas como atores competentes nas interacdes entre si e com os demais
grupos de diferentes faixas etarias da sociedade, por meio das quais produzem culturas
que expressam €, a0 mesmo tempo, reconstroem suas visdes de mundo.

Assim, a rota tedrica e metodol6gica para a pesquisa teve o alcance do rigor, a
partir de percurso que diz respeito a minha pratica docente enquanto mulher negra. Dessa

forma, me filio ao dizer e ao questionamento de Galeffi (2009, p. 44):

O rigor da pesquisa qualitativa diz respeito a qualidade de rigor do
pesquisador e nada tem a ver com uma exteriorizacdo metodoldgica de passos e
regras de como conduzir uma investigacao cientifica consistente. [...] E estupidez
pensar que o rigor seja um procedimento exclusivo dos fildsofos l6gicos e dos
cientistas matematicos e gedmetras. O rigor, a rigor, € um comportamento
atitudinal de quem faz qualquer coisa com arte. O rigor é o ethos de toda producéo
artistica. Por que a ciéncia teria que ser diferente em relacdo ao ethos artistico?

Nessa perspectiva, na convivéncia com as criangas, foi empreendido o olhar,
ouvir, falar, ludicizar® e escrever. Para a compreensio das experiéncias das criangas, meu
olhar sempre esteve voltado para 0 movimento produzido pelos corpos das mesmas. A
tentativa é de fissurar as ldgicas eurocéntricas e sexistas que silenciam as diferencas,
experimentando com as criangas 0 acesso do mundo/dos mundos e seus fenémenos. A
cosmopercepcdo € um caminho frutifero por privilegiar sentidos que ndo sdao sejam so
visual, mas também uma combinacdo de sentidos, como descreve a pesquisadora

nigeriana Oyewumi. Esse termo ¢ usado para “[...] descrever 0s povos lorubas ou outras

3 A palavra é um neologismo, pois a partir da palavra lGdica, construf outra palavra para concordar com o0s
verbos no infinitivo: ver, ouvir, escrever/registrar, falar/conversar e filosofar.
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culturas que podem privilegiar sentidos que ndo sejam o visual ou, até mesmo, uma

combinagio de sentidos” (OYEWUMI, 1997, p. 3).

Para Merleau-Ponty (2011), a crianga possui a capacidade agugada do espanto e
da admiracdo frente ao mundo, além disso, a crianca deve ser considerada como um ser
pensante que percebe e expressa os significados das coisas. Segundo Corsaro (2002), o
brincar € um ato que as criancas levam a sério, € forma pela qual as criancas acessam 0
mundo e interpretam/compreendem as suas questBes. Através do brincar a crianca
reinventa o proprio mundo que acessou. Ela constréi outros mundos. No trabalho de
campo, investi na ludicidade para me aproximar de suas experiéncias e concepcdes, no
que diz respeito a construcdo social do homem e da mulher. Poderia aqui usar o brincar
como uma atitude na pesquisa com as criancas, mas prefiro adotar a ludicidade, pois a
ludicidade, para Luckesi (2000), produz uma experiéncia de plenitude, em que nos
envolvemos por inteiro, estando flexiveis e saudaveis. Vejo no termo ludicizar um aspecto
maior que brincar.

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, ndo tem como pré-
requisito preparacdo para o Ensino Fundamental. Segundo a DCNEI (Resolugdo do
CNE/CEB n 05/09), a funcdo da Educacdo Infantil, na contemporaneidade, é a de
possibilitar a crianca a vivéncia em comunidade para aprender a respeitar, acolher e
celebrar a diversidade dos demais, a fim de sair da percepcao exclusiva do seu universo
pessoal, como também ver o mundo a partir do olhar do outro e da compreenséao de outros
mundos sociais.

Segundo Dubet (1996), nas instituicdes de educacdo infantil, fazem-se presentes
as dimensdes integradora, estratégica e de subjetivacdo, as quais sao essenciais a no¢ao
de experiéncia social. Mesmo que essas instituigdes sejam reguladas por adultos, as
atividades sdo decididas e geridas também pelas criancas, de acordo com as situacdes que
ocorrem ou s@o desprendidas por elas.

Assim, em pesquisas ou fazeres pedagdgicos com criangas, € necessario escutar e
para tanto concordo com Lee (2010), quando este alerta que, desde muito cedo, deve-se
colocar as criangas como agentes da fala. E eu, enquanto pessoa que convivo com criangas
h& muitos anos, acredito que meu papel de professora é criar condi¢Ges para que o
protagonismo das criancas ndo seja refreado pela conformacdo escolar, construindo um

processo de decisdo compartilhado em sala de aula através de uma escuta sensivel.
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Para bell hooks* (2013), em seu livro Ensinando a transgredir: a educagio como

pratica libertadora, a educacdo que estd aportada em uma pratica de liberdade deve
respeitar as vozes/expressao dos/as estudantes. Ela afirma que, se isso for feito, as aulas
sdo permeadas de um qué de feiticaria. As transformacoes, as energias, as vibragdes que
rodeiam 0 momento em que duvidas, curiosidades, conhecimentos. Nessa mesma linha,
Miranda (2019, p. 143) acrescenta que as “desaprendizagens no momento que penctram
as mentes e 0s corpos — sao possiveis de serem sentidas e penetram docentes, discentes e
as pessoas que estejam ao redor”.

Numa perspectiva formativa, a emocao surge igualmente ao que bell hooks
evidencia:

Quando a educacdo € a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente
fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo
holistico de aprendizado serd também um local de crescimento para o professor,
gue serd fortalecido e capacitado por esse processo (HOOKS, 2013, p. 13).
Na minha préatica docente e na minha acao de pesquisadora, sempre observei que
as criangas tém muito a nos ensinar, principalmente pela espontaneidade com que falam
a respeito de/ou sobre as mais diversificadas tematicas.

Nessa mesma direcdo, o trabalho de Santos e Oliveira nos informa que

o referencial epistemologico e simbolico europeu e mais recentemente
estadunidense busca se impor no imaginario brasileiro. E possivel perceber a
colonialidade do ser, a colonialidade do poder e a colonialidade do saber quando
se evidencia o combate aos sujeitos (negros e afrodescendentes) e seus simbolos
culturais como nao lugar de construgéo de conhecimento (SANTOS; OLIVEIRA,
2020, p. 114).

Quando o assunto é direcionado a infancia podemos traduzir toda a intencdo da
colonialidade a partir dos brinquedos que sdo comercializados aqui no Brasil. A exemplos
das bonecas, pois em quase sua totalidade séo apresentadas num padréo europeu. Assim,
as criancas afro-brasileiras desde muito cedo tém sua beleza negada, quando néo
encontram representatividade de suas estéticas no artefato cultural tdo habitual como é o

brinquedo boneca. Numa sociedade em que as criangas negras ndo se veem representadas

4 bell hooks, é o pseudénimo de Gléria Jean Watkins. O pseuddnimo foi inspirado no nome da sua bisavo
materna, Bell Blair Hooks. A autora “assina suas obras em minusculo e requer suas referéncias tal e qual,
com o argumento de que ela mesma ndo se reduz a um nome e seus textos ndo devem ser lidos em fungéo
deste nome”. (PINTO, 2008, p.3, NR 1).
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esteticamente podemos afirmar que desde a infancia ocorre um “semiocidio cultural”

(SODRE, 1988, p.7).

Para implodir cotidianamente com o semiocidio direcionado as criancas negras,
uma alternativa utilizada na minha pratica docente/na minha pesquisa de doutorado é/foi
utilizar diversas experiéncias de “filosofar”. Kohan faz a reflexio® que: “[...] experiéncias
do ‘filosofar’ [...] mostra que € possivel superar a dependéncia de modelos rigidos e
predeterminados e ndo confundir um método para fazer filosofia com o Gnico modo de
praticd-la” (KOHAN, 2007, p. 14, grifos do autor).

A filosofia era/é um caminho frutifero para que eu e as criancas possamos
construir, de forma mais autbnoma, o percurso sobre 0s conceitos em relacéo as coisas
do mundo.

De tal maneira, Kohan alerta que, para filosofar com criangas, um dos principais

cuidados seria:

[...] na medida do possivel, deixar de lado 0 que pensamos saber. Esse gesto ajuda
a pensar com as criancas e a deixar-se pensar pelas criangas; é uma oportunidade
de esvaziar-se, um esvaziamento daquilo que se cré saber sobre as criancas e a
infancia para gue novos saberes possam nascer (KOHAN, 2007, p. 18).

Nesta perspectiva, a fenomenologia de Merleau-Ponty fez sentido no processo de
cartografar as experiéncias sobre relacdes de género com as criangas, pois para ele,
filosofia como atitude filosofante, como percep¢do originaria e possibilitadora do
momento instaurador de significados sobre o mundo. “Filosofar ¢ reaprender a ver o
mundo” de acordo com Merleau-Ponty (2011, p. 19). A construcdo do mundo da crianca
e a sua constituicdo como ser-no-mundo.

E me associo a Machado (2020, p. 30), quando a autor diz

compreendendo que a filosofia ultrapassa a universalidade que Ihe foi imposta,
ela é plural, diversa, assim, se faz desde uma ética inclusiva, horizontal, amorosa.
Somos plurais, tecidos por culturas diversas e assim por diferentes modos de
aprender /ensinar / sentir.

5 A fala ocorreu na sessdo de encerramento das Jornadas de Montesca, que aconteceu no periodo de 31/03
a 03/04/2005, na cidade de Castello, que fica na provincia Perugia, na Italia.
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A partir do ato de filosofar oferecemos imagens que possam oportunizar as

criancas a acessar outras paisagens. A postura empreendida no trabalho posso associar ao

que Santos e Oliveira descrevem sobre a filopoética

Para problematizar o imaginario colonizado, tem-se como proposta o percurso de
relacionar as paisagens filosoficas africanas como filopoéticas no intuito de
disputar os imaginarios, de tracar itinerérios, rotas na conexdo com o todo-
mundo. A filopoética da libertacdo busca habitar a propria paisagem na defesa da
criacdo de conceitos, como lugar da filosofia, mas buscando ultrapassar apenas a
criacdo do conceito, pois essa também tem a funcdo de povoar o imaginério. Isto
é, a filopoética da-se na tensdo critica e criativa da criagdo de conceitos e a luta
constante de povoar os imaginarios. (SANTOS; OLIVEIRA, 2020, p. 115)

Partimos em didlogo com a noc¢do de filopoética, porque é necessario relacionar
outras paisagens da infancia que possibilitem novos imaginarios. E importante reforcar:
“defendemos que a perspectiva filopoética tem como caracteristica a renovagdo do
imaginario, na busca de superar o poder de matar e, por conseguinte, reforcar a politica
da recusa em morrer.” (SANTOS, 2019, p. 93).

APRESENTANDO PAISAGENS PARA MIRAGEM DE NOVOS
IMAGINARIOS

Com a intencdo de mexer com o imaginario das criancas numa perspectiva
antissexista e antirracista é que descrevo as cenas a seguir, nas quais as situagdes didaticas
foram organizadas a partir do que eu, professora-pesquisadora, elaborei como consignas®
do projeto didatico Sou bonita/o desde que eu nasci, desenvolvido no segundo semestre
com as criancas do grupo 3 no CMEI, no ano 2017.

Compreendo como cenas, porque me programei para me sentir uma telespectadora
das cenas. E, segundo Messeder (2012), as cenas nos envolvem em cenarios distintos,
quer sejaem lugares de grande circulacdo, quer seja em lugares intimos. A seguir vejamos

as cenas.

Cena

® Consignas sdo formulagdes que contém desafios em cena ou problemas da vida cotidiana. (BARBOSA,;
CARLBERG, 2014, p. 31)

247
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun —ago 2020, p. 241-256



REVISTA DA ABPN - /N AN NN NN TN
<
Em outubro de 2017, na semana das criancas no CMEI, projetei o clipe da musica

Menina Pretinha, de Mc Soffia, para as criangas do grupo 3 ouvirem, com o objetivo de
apresentar outras performances de brinquedo fora do padrédo comercializado pelos meios
de comunicagéo.

Algumas criancas dangaram e depois conversamos sobre o trecho da musica: Vou
me divertir enquanto sou pequena/Barbie é legal, mas eu prefiro a Makena
africana/Como historia de gri6, sou negra e tenho orgulho da minha cor/Africana, como
historia de grid, sou negra e tenho orgulho da minha cor.

Uma das consignas foi: quem conhece a boneca Makena? Quem conhece a boneca
Barbie? Todas as criancas conheciam a boneca Barbie, mesmo alguns meninos que
sempre discursavam sobre homem ndo brincar com bonecas. Informei a elas que eu
levaria no dia seguinte a boneca Makena’ para que conhecessem.

No dia seguinte, colocamos mais uma vez a musica e todas as criangas comegaram

a dancar.

Figura 1- Criangas e professora dangando a musica de Mc Soffia

i
1
e ‘

Fonte: Miranda, 2018, p. 256.

Todas as criancas dancaram imitando os movimentos de MC Soffia. Apés a danca,
antes que eu informasse qualquer coisa, um aluno me questionou se eu havia levado a
boneca para eles conhecerem. Assim, decidimos sentar e numa caixa forrada com um
papel com cor vermelha e dourada, retirei a boneca Makena e a partir daquele momento
comecei a oferecer a boneca as criangas. Todas pegaram, olharam e algumas abracaram,

contudo chamou-me a aten¢do que 0S meninos, assim como as meninas, pegaram,

" Decidi por manter o nome da boneca igual como as criangas ouviram na mdsica para que permanecessem
no campo semantico da mesma. Na pesquisa feita para iniciar a atividade com a mdsica, descobri que o
nome Makena é da lingua quicuio que significa “A feliz”. A lingua quicuio é muito falada pelo povo
quicuio no Quénia. Vale salientar que aqui no Brasil algumas pessoas que confeccionam bonecas negras
de pano costumam nomear como boneca Makena.
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olharam para a boneca e alguns meninos e meninas abracaram sem a minha solicitacao.

Aurélio® (uma crianca que repreendia os colegas para ndo brincarem com boneca) segurou
durante poucos segundos a boneca e entregou-me, argumentando que ele era menino e

que ndo brincava de boneca.

Figura 2 — Criangas conhecendo a boneca Makena

1"y

Fonte: Miranda, 2018, p. 257.

Augusto, a crianca retratada na foto no momento que conheceu a boneca, olhou

para o rosto da mesma e disse:

— A boneca Makena € linda que nem vocé, minha pré. Eu quero que minha
irmazinha, que vai nascer da barriga da minha mae, seja igual a ela.

8 Os nomes sio ficticios para preservar as identidades das criangas colaboradoras da pesquisa.
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A possibilidade de a crianca ver beleza numa boneca preta € um desafio para todas

nos, educadoras/es, na medida em que, quase sempre, a sociedade brasileira dissemina o

padrdo estético eurocéntrico como belo.

Figura 4 — Andrea conhecendo a boneca Makena

’ % | L iz

i %
p.258.

Fonte: Miranda, 2018,

Andrea, ao conhecer a boneca, ndo demonstra a mesma satisfagdo e nem tem a
iniciativa de abracar a boneca Makena. Os/as colegas que pediram para ela abracar. Ela

abraca sem nenhuma demonstracdo de prazer. Com isso, perguntei a ela:

—Vocé gostou de abracar a boneca?

E Andrea respondeu:

— Néo.

— Professora-Pesquisadora: Por que vocé ndo gostou de abracar a boneca?
— Andrea: Eu ndo gosto de boneca.

— Professora-Pesquisadora: Vocé nédo gosta dessa boneca e gosta de qual?®
— Andrea: Eu ndo gosto de boneca.

Assim, perguntei de qual brinquedo a menina gostava e ela respondeu que gostava
de i0i6 e bambolé.

Franca (2018) comenta que as brincadeiras sdo atividades essenciais para o
processo de constituicdo identitaria dos sujeitos sociais. Sdo atividades engendradas, nas
quais 0s papéis de géneros estdo sempre presentes, sendo validados ou nédo pelos outros
sujeitos sociais. E Andrea € incentivada pelo grupo para uma aproximagdo maior com a
boneca, brinquedo que revela ndo gostar. Essa cena mostra que, mesmo a cultura tentando

® Minha pergunta foi propositalmente enviesada, a fim de verificar se havia rejeicdo exclusivamente a
boneca negra. A pergunta ndo impediu que a menina relatasse sobre o desejo com os brinquedos: i0i0 e
bambolé.
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modular os tipos de brinquedos e brincadeiras determinadas para meninas e meninos, as

criangas subvertem essas normas.

A partir desse encontro das criangas com a boneca Makena, disponibilizei a
boneca na estante de brinquedo. Era comum observar meninas e meninos, em diferentes
momentos, brincando com a boneca. Outro fato que chamou a minha atencao foi que dois
meninos e uma menina pediram para mostrar aos seus responsaveis a boneca Makena.
Uma conversa vale a pena reproduzir. No momento que as criangas estavam indo embora,

0 pai de Augusto ao chegar na porta da sala foi interpelado pelo seu filho.

Augusto — Painho, olha gque boneca linda!

Pai da crianca — De quem é essa boneca?

Augusto — E da pré. Mas ela empresta para a gente.

Pai da crianca — Pro, eles brincam de boneca aqui?

Professora-pesquisadora — Brincam sim, pai. JA conversamos sobre isso em
diversas reunides.

Pai da crianca — Eu sei. Mas é porque eu nunca vi Augusto se interessar por
boneca.

A professora-pesquisadora entdo se dirigiu para Augusto e perguntou por gue ele
gostou da boneca e 0 menino respondeu:

Augusto — Porque ela parece com minha irma.

Pai da crianca — Mas sua irma ainda nao nasceu!

Augusto — Mas ela (se referindo a boneca) parece com minha pré e com mainha.

O pai da crianca entdo disse que sua irma iria parecer sim com a boneca e que
seria linda e chamou o0 menino para ir embora.

O discurso de Augusto talvez tenha sido forte/positivo o suficiente quando
enalteceu a beleza da boneca, porque o pai ndo descredenciou a possibilidade da filha que
iria nascer parecer com a mesma.

A partir dessa cena descrita, pode-se concordar que a auséncia de bonecas negras
no espaco educativo da educacdo infantil € um racismo epistémico e, de certa maneira,
propde-se a morte de corpos dos negros. O racismo epistémico, como sinalizado por
Maldonado-Torres (2010), retira a humanidade daqueles retirados da zona do ser.

Percebe-se que

O racismo epistémico descura a capacidade epistémica de certos grupos de
pessoas. Pode basear-se na metafisica ou na ontologia, mas os resultados acabam
por ser 0s mesmos: evitar reconhecer 0s outros como seres inteiramente humanos.
(MALDONADO-TORRES, 2010, p. 405).
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Em sintese, diria que o racismo epistémico € a tentativa constante de retirar a

humanidade e perpetuar a exploracdo dos grupos retirados do sistema-mundo.
Cena 2

Na mesma semana do brincar, foram organizados no CMEI os cantinhos®® de
experiéncias para as criangas.

Ao participar do cantinho de experiéncia da comida, Felix e Lenilson brincavam
de cozinhar. Maria decidiu querer também brincar com eles. Eles disseram que ela entéo
faria a comida e eles iriam procurar os ingredientes para cozinhar. Felix ia pegar o
alimento junto com Lenilson e mais dois meninos. Mas, no mesmo instante, foi impedido

por Lenilson para tal atividade, sob o seguinte argumento:

—Va ajudar Maria, que tem muita gente aqui.

Assim, eu perguntei por que ele mesmo nao foi ajudar Maria, e Felix poderia ir
buscar os ingredientes. Lenilson respondeu que o cabelo de Felix era grande.
Entdo, perguntei se homem ndo pode também usar cabelo grande. Lenilson disse
gue podia, mas s6 mulherzinha e Jesus. Entdo, perguntei:

— Jesus tem o cabelo como?

Lenilson respondeu:

— Grand&o. Mas ele é filho de Deus.

A crianca ainda complementou que ninguém falava nada de Jesus, porgue ele era
filho de Deus. Eu o indaguei se ele gostaria de ter o cabelo grande. Ele afirmou que néo.
Vanderlei, outro aluno, rapidamente respondeu dizendo que queria. Lenilson, mais uma
vez, retrucou dizendo que um homem na rua, ao ver alguém do sexo biolégico masculino
com cabelo grande, iria dizer que homem néo deve ter cabelo grande. Cleber disse que
gostaria de ter o cabelo grande igual ao de Jesus. Lenilson disse que igual ao de Jesus
ndo. Lenilson mais uma vez reforcou que ninguém falava de Jesus, porque ele era filho
de Deus e morreu na cruz. Apoés essas interagdes dialogicas, todos sairam correndo atras

de uma minhoca que apareceu perto de uma arvore.

10 Os cantinhos sdo organizados em espacos interno e externo & sala de aula com recursos naturais,
materiais, objetos estruturados e ndo estruturados e brinquedos, no sentido de contribuir para a interacdo
das criancas, percebendo as fungdes desses espacos na vida cotidiana, valorizando as dimensdes estética
e de seguranca.
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No dia seguinte propus uma atividade onde apresentei slides contendo pessoas

com diferentes tonalidades de pele, com diferentes tipos (textura, cor e tamanho) de
cabelo, com diferentes performances de género, de diferentes geracgdes, dentre outras.

Ao comecar a reproduzir as imagens, Lenilson perguntou se qualquer pessoa
poderia usar cabelo grande. Eu respondi que sim. O menino que ndo gostava do seu
cabelo, pois, segundo ele, alguns membros da familia diziam que o cabelo dele ndo era
bonito e que era duro (crespo), dai me pediu para que quando sua mae fosse ao CMEI no
final da tarde busca-lo que eu mostrasse a imagem de um homem preto com cabelo
grande. Como combinado mostrei os slides para a mae de Lenilson.

A solicitacdo de Lenilson me fez organizar um encontro com as/os responsaveis
de todas as criancas no qual fiz uma oficina discutindo sobre padrao estético e ético de
homens, mulheres, idosas/os, criangas etc. Assim como, também problematizei o padrdo
de beleza pautado na beleza eurocéntrica.

Algumas/alguns responsaveis durante o encontro/oficina alegaram que o penteado
com cabelo preso/amarrado era para as meninas ndo pegarem piolho. Mas, a maioria
afirmou que os cabelos crespos deveriam ser mantidos presos. Muitas/os responsaveis
duvidavam que as criangas pudessem se sentir bonitas com cabelos soltos.

No dia seguinte, organizamos com as crian¢as no momento apos o banho que elas
escolhessem os penteados para 0s seus cabelos. Interessante é que a maioria das meninas
escolheram fazer penteados com os cabelos soltos. Um dado importante vale salientar é
que quase 90% das meninas sempre chegavam na escola com os cabelos sempre
amarrados/presos.

Assim, no final da tarde quando as/os responsaveis foram buscar as criancas
ficaram surpresas/os com a performance infantil e sentimento de felicidade das criangas

ao Ihes mostrar como estavam belas com seus cabelos soltos.

CONCLUSOES

A prética educacional com criangas pequenas pode transformar e revolucionar a
vida cotidiana a partir de pequenos atos perante suas familias. E importante que as escolas
tenham uma comunidade de acolhimento e sejam também receptivas as problematizagdes

trazidas pelas criancas e por todas as pessoas que convivem com elas.
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E necessario promover um ambiente com ludicidade para favorecer experiéncias

que ndo reproduzam o comportamento colonial (racista e sexista), conduzindo em
aprendizagens significativas a formacéo das criancas.

Uma producdo de pensamento localizado desde a sua paisagem provoca um
entendimento na filosofia da educacdo de ndo recair na cilada de repetir um discurso
totalitario. Os conhecimentos, os simbolos presentes na experiéncia das criangas negras
tém a finalidade de transgredir a armadilha do etnocentrismo epistemoldgico europeu-
moderno. (SANTOS, 2014; 2019).

Do mesmo modo, escrever um texto sobre qualquer pesquisa com criangas €
apresentar uma escritura, uma tessitura que permita, finalmente, nos livrarmos das
verdades e valores pelos quais educamos e nos quais fomos educados, inclusive para que
possamos ampliar nossa liberdade de pensar a educacao e de pensarmos acerca de nos
préprios.

A Educacdo Infantil seria/é um espaco frutifero para instaurar outras
possibilidades de pensar as questdes do mundo contemporéneo, a partir de outros
parametros que divergem do que esta cristalizado, num parametro de hierarquizacées e
indiferenca as pessoas que fogem da inteligibilidade humana. Desta forma, sdo 0s corpos
gue ndo se encontram dentro da prescricdo social destinada ao género, a cor/raca/etnia,
dentre outros marcadores.

No trabalho com criangas tdo pequenas € importante que a institui¢do escola que
atende a Educacédo Infantil desenvolva um didlogo constante com os/as responsaveis das
criancas, informando como devem estimular, também em suas casas, praticas em que as
criancas possam ser protagonistas em seus desejos. Assim como sensibilizar as mesmas
para perceber como vivemos subalternizadas/os a parametros ético e estético que
privilegiam sé alguns corpos e alijam outros tantos.

Diante das reflexdes expostas, acredito que talvez uma pesquisa com base no ato
de filosofar seja menos prescrita as criancas, no que se refere as normas dominantes de

raga/etnia/etnicidades, género e outros tantos temas.
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