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Cantinho do Amor, com foco na tematica étnico-racial e na formacéo de professores da
educacao basica, tendo a arte/educacdo como fundamento tedrico, metodoldgico, criativo
e estratégico para a aplicabilidade da lei federal n°® 10.639/03, na educacdo infantil.
Destacamos a importancia do desenvolvimento profissional dos académicos de pedagogia
em torno de praticas educativas para o ensino da arte/educacao e do combate ao racismo,
a discriminag&o e o preconceito racial em ambiente escolar.
Palavras-chave: Lei n° 10.639/03. Formacéo de Professores. Arte/Educacao. Criancas
negras.

PEDAGOGICAL PRACTICES: CHILD ART/EDUCATION FROM THE
ETHNIC-RACIAL PERSPECTIVE

Abstract: We present the qualitative results of the pedagogical intervention project:
African Play and Literature in the School Environment, developed by academics from the
Pedagogy course at Unifap. It is a didactic-pedagogical activity of the curricular
component: Theory and Practice of Art Teaching, held at the Municipal Nursery Nosso
Cantinho do Amor, focusing on the ethnic-racial theme and on the training of basic
education teachers, with art / education as a theoretical, methodological, creative and
strategic foundation for the applicability of federal law No. 10,639/ 03, in early childhood
education. We highlight the importance of the professional development of pedagogical
academics, around educational practices for teaching art / education and combating
racism, discrimination and racial prejudice in a school environment.

Keywords: Law n°10.639 / 03. Teacher training. Art/ Education. Child education. Black
Kids.

PRACTICAS PEDAGOGICAS: ARTE INFANTIL/EDUCACION DESDE LA
PERSPECTIVA ETNICO-RACIAL

Resumen: Presentamos los resultados cualitativos del proyecto de intervencion
pedagdgica: Juego y literatura africanos en el entorno escolar, desarrollado por
académicos del curso de pedagogia en Unifap. Es una actividad didactico-pedagdgica del
componente curricular: Teoria y practica de la ensefianza del arte, realizada en la
Guarderia municipal Nosso Cantinho do Amor, centrada en el tema étnico-racial y en la
formacion de maestros de educacion basica, con arte / educacion. como fundamento
tedrico, metodoldgico, creativo y estratégico para la aplicabilidad de la ley federal n®
10.639 / 03, en educacidn infantil. Destacamos la importancia del desarrollo profesional
de los académicos pedagdgicos, en torno a las practicas educativas para ensefiar arte
/educacion y combatir el racismo, la discriminacion y los prejuicios raciales en un entorno
escolar.

Palabras clave: Ley n. 10.639/03. Formacion de profesores. Educacion artistica. Ninds
negros.

PRATIQUES PEDAGOGIQUES: ART/EDUCATION DE L'ENFANT DANS
UNE PERSPECTIVE ETHNIQUE-RACIALE
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Résumé: Nous présentons les résultats qualitatifs du projet d'intervention pedagogique:
Jeu et littérature africains en milieu scolaire, développé par des universitaires du cours de
pédagogie a Unifap. Il s'agit d'une activité didactique et pédagogique de la composante
curriculaire: Théorie et pratique de I'enseignement de I'art, tenue a la créche municipale
Nosso Cantinho do Amor, axée sur le theme ethno-racial et sur la formation des
enseignants de I'éducation de base, avec art / éducation comme fondement théorique,
méthodologique, créatif et stratégique pour I'applicabilité de la loi fédérale n ° 10 639/03
a I'éducation de la petite enfance. Nous soulignons I'importance du developpement
professionnel des universitaires pédagogiques, autour des pratiques pédagogiques pour
I'enseignement de l'art / I'éducation et la lutte contre le racisme, la discrimination et les
préjugés raciaux en milieu scolaire.

Mots clés: Loi n ° 10.639 / 03. Formation des enseignants. Education artistique. Enfants
Noirs.

SITUANDO O LEITOR

A historia da Africa e dos africanos transmigrados forgosamente para 0 nosso pais,
mesmo sendo parte fundante de nossa histdria e cultura, ainda permanece invisibilizada
e sub-representada na area educacional, bem como ausente de uma reflexdo mais ampla
sobre as relagdes raciais no planejamento escolar, a qual figura como impedimento “a
promocao de relacdes interpessoais respeitaveis e igualitarias entre 0s agentes sociais que
integram o cotidiano da escola” (CAVALLEIRO, 2005, p.11).

Por essa razdo, a educacdo para relacGes étnico-raciais € um tema urgente e
preciso nas escolas brasileiras para quebrar o siléncio sobre o racismo, o preconceito e a
discriminacdo racial nas diversas instituicdes educacionais (Ibidem,1995, p.11), pois é no
“chao das escolas”, como asseverou a pedagoga Azoilda Trindade (2010), que formamos
e construimos modos de pensar e estar no mundo, na perspectiva de se formar cidadaos
criticos e conscientes da diferenca que nos une como nagéo.

Desta feita, na condi¢éo de professores-formadores atuantes e militantes em uma
perspectiva de educagdo libertadora e antirracista no &mbito do ensino superior,
decidimos direcionar parte significativa do planejamento pedagdgico voltado a
ministracdo do componente curricular: Teoria e Pratica do Ensino de Arte, desenvolvido
com a turma de Pedagogia da Universidade Federal do Amapéa - Campus Marco Zero do
Equador, no semestre 2018.1, para que os (as) discentes pudessem vivenciar uma
qualificada experiéncia formativa sobre a tematica racial, tendo a arte/educagdo como fio
condutor do processo, no afa de que a turma, no decurso e ao final da disciplina, estivesse

apta a elaborar dispositivos didaticos exequiveis e aplicdveis no ‘chdo da escola’ para
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trabalhar a temaética racial. No processo formativo, buscamos, na literatura e na

interconexao de saberes que criamos na rotina das aulas, referéncia para que a experiéncia
do grupo néo se tornasse um mero manual e/ou uma receita pronta de como se posicionar,
profissionalmente, acerca da tematica étnico-racial nas escolas. Em muito nos
acrescentaram as intelectuais e professoras negras, Nilma Lino Gomes e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, as quais nos convidam a reflexdo, como professores, para o
fato

de que diante da realidade cultural da educacéo e da escola brasileira e do quadro
de desigualdades raciais e sociais do Brasil ja ndo cabe mais aos educadores e as
educadoras aceitarem a diversidade étnico-cultural s6 como mais um desafio.
Segundo as autoras, a nossa responsabilidade social como cidadas e cidaddos nos
exige muito mais. Cobra-nos uma postura, uma tomada de posicdo diante dos
sujeitos da educacdo que reconhega e valorize tanto as semelhancas quanto as
diferencas como fatores imprescindiveis de qualquer projeto educativo e social
que se pretenda democrético. (GOMES, 2011, p.7).

Em conexdo com o pensamento das respectivas autoras, a nossa acao pedagogica
emergiu e tomou corpo, e, a cada novo encontro com a turma, conseguiamos cativar os
(as) discentes através de atividades pedagogicas e metodoldgicas criativas, calcadas numa
concepgdo do ensino de arte/educacao imbricado e forjado na anélise critica da cena social
de onde emergem as criangas -seres corporizados, plurais, racializados, talentosos e
unicos - que povoam a dinamica social, estética, educacional na escola. Felizmente, ao
final de um semestre letivo de trabalho arduo na universidade, consideramos que o
resultado pratico da intervengdo pedagdgica foi exitoso, por meio do qual conseguimos
envolver, despertar o interesse, a curiosidade e instigar a turma a ler e a conhecer a
legislacdo educacional antirracista vigente em nosso pais e Estado, o que nos propiciou,
como resultado pratico, estabelecer uma espécie de compromisso ético, politico de cunho
coletivo, no intuito de combatermos o racismo, bem como todas as formas de
desigualdades e preconceitos raciais e sociais que ainda vicejam no curriculo e no
cotidiano escolar em boa parte dos cursos de formacdo de professores ofertados pelas
instituicOes de ensino superior brasileiras.

Doravante o que serd aqui apresentado € uma narrativa sucinta da intervencédo
pedagdgica realizada na Creche Municipal Nosso Cantinho do Amor. A intervencao
pedagogica partiu da agdo “Brincadeiras e Literatura Africanas no ambiente escolar-

Projeto Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade africana, afro-brasileira e afro-

137
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun —ago 2020, p. 134-159



REVISTA DA ABPN AN NN N N NN N
\
amapaense®” que foi basilar para que os académicos produzissem suas aulas. O processo

educativo proposto iniciou com a abordagem da legislacéo antirracista, sobre o ensino de
Arte para criancas e, por fim, os docentes orientaram os académicos em como elaborar os
dispositivos didaticos, planos de aula.

Para a elaboracédo deste artigo, utilizamos como suporte principal os relatorios e
os planos de aula produzidos pelos académicos. Ressaltamos, ainda, que os académicos
foram acompanhados por nos, docentes da disciplina, na execucgdo das oficinas, isso fez
com que pudéssemos registrar in loco nossas observagdes, que vieram a fundamentar
nossa analise e avaliacdo do processo educativo.

Kabengele Munanga (2005), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2004), Brasil
(2004), Maicelma Maia Souza (2016), Consuelo Dores Silva (1995), Piedade Videira
(2009), Rachel de Oliveira (2005), Nilma Lino Gomes e Petronilha B. Gongalves e Silva
(2011), entre outros, que nos ajudam na reflexdo acerca da educacdo antirracista; Sueli
Ferreira (2001), Rosa lavelberg (2003), Aurora Ferreira (2008), Maria Heloisa C. de T.
Ferraz e Maria F. de Rezende e Fusari (1993), que tratam do ensino de Arte; e, por Gltimo,
Kishimoto (1996), que no ajuda a refletir sobre ludicidade e concepcéo de infancia.

Por fim, consideramos relevante compartilhar a nossa experiéncia formativa com
outras e outros profissionais da educacdo, formados e em formacdo, para quicd poder
significar-lhes uma trilha possivel na promogéo da discusséo étnico-racial em ambiente
escolar, conforme o detalhamento a seguir. Na primeira se¢do, apresentamos “Legislagao
Antirracista: formacdo de professores da educacdo basica e a questdo étnico-racial”, na
qual reforcamos a necessidade da formacdo docente ser acrescida da tematica racial. Na
segunda secdo, intitulada: “A crianga, a ludicidade e a arte”, reportamo-nos a importancia
da arte na educacdo infantil e aos processos educativos que envolvem a concepgéo de
ludicidade. Por fim, na terceira e ultima se¢@o, apresentamos: “Brincando e aprendendo
na “Creche Cantinho do Amor”, na qual descrevemos o processo de execugdo da
intervencgéo pedagogica a luz das narrativas dos discentes como requisito utilizado para a

realizacéo da avaliacdo diagndstica da atividade.

5 O Projeto de Intervencdo Pedagdgica intitulado: Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade africana, afro-
brasileira e afro-amapaense, idealizado pela arte/educadora e pesquisadora Dra. Piedade Lino Videira,
lotada nos colegiados de Pedagogia e Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Amapéa, tem
como objetivo principal promover o debate e a abordagem acerca da temética étnico-racial na formacéo de
pedagogos em formacao ((essa repeti¢ao do termo “formagdo” resultou em uma redundancia. Sugiro retirar
a segunda ocorréncia do termo)), por intermédio do componente curricular Teoria e Pratica do Ensino de
Arte. A primeira edicdo do projeto aconteceu em 2015.
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1 LEGISLACAO ANTIRRACISTA: FORMACAO DE PROFESSORES DA

EDUCACAO BASICA E A DIMENSAO ETNICO-RACIAL

A educacdo e a luta por igualdade racial tém sido duas das principais bandeiras da
luta historica empreendida pelo Movimento Social Negro frente a sociedade e ao Estado
Brasileiro. A esse respeito, o socidlogo Sales Augusto dos Santos (2009, p. 127) assevera
que a participacao ativa do movimento negro em defesa de direitos sociais para as negras
e os negros brasileiros vem desde o século passado e “pode ser vista explicitamente nas
propostas da Convencdo Nacional do Negro Brasileiro, realizada em 1945 (Sao Paulo) e
em 1946 (Rio de Janeiro)”.

Como resultado das respectivas convengdes, 0 movimento negro apresentou “um
manifesto a Na¢do Brasileira”, que foi enviado a todos os partidos politicos da época,
com vistas a formacdo, em 1946, da Assembleia Nacional Constituinte para a elaboragédo
de uma nova Constituigdo”. (Ibidem). Tal manifesto, continha as seguintes

reivindicacgoes:

1) Que se torne explicita na Constituigdo de nosso pais a referéncia a origem
étnica do povo brasileiro, constituido das trés racas fundamentais: a indigena, a
negra e a branca.

2) Que se torne matéria de lei, na forma de crime de lesa - patria, o
preconceito de cor e raga.
3) Que se torne matéria de lei penal o crime praticado nas bases do preceito

acima, tanto nas empresas de carater particular como nas sociedades civis e nas
instituicGes de ordem publica e particular.

4) Enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos 0s graus, sejam
admitidos brasileiros negros, como pensionistas do Estado, em todos o0s
estabelecimentos particulares e oficiais de ensino secundario e superior do pais,
inclusive nos estabelecimentos militares.

5) Isencédo de impostos e taxas, tanto federais como estaduais e municipais,
a todos os brasileiros que desejam estabelecer-se com qualquer ramo comercial,
industrial e agricola, com o capital ndo superior a Cr$ 20.000,00.

6) Considerar como problema urgente a adogéo de medidas governamentais
visando a elevacdo do nivel econdmico, cultural e social dos brasileiros
(Convencdo Nacional do Negro. Manifesto & Nacao Brasileira. Sdo Paulo, 11 de
novembro de 1945, apud Nascimento, 1982, p.112-113) (SANTOS, 2009, p.128).

O teor do documento aqui evocado reitera o protagonismo vanguardista e
visionario que guiava a militdncia negra a época, tendo como expoente a Frente Negra
Brasileira (FNB), o Teatro Experimental do Negro (TEN), este ultimo liderado pelo

intelectual Abdias do Nascimento. Em ambos os movimentos, o sentido politico e
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propositivo da luta das negras e dos negros brasileiros pela sua cidadania perpassava pela

educacdo e pelo entendimento de que a luta negra deveria partir da dimensdo
individual/coletiva e avancar, sobretudo, para a cena publica através da articulacéo
politico-partidaria pela defesa de direitos constitucionais aos negros brasileiros, inclusive

de ocuparem assento na camara e senado federal.

Esta tentativa dos Movimentos Negros de incluir leis ou normas juridicas em
nossa Constituicdo, que possibilitem a igualdade racial, priorizando a educacéo,
entre outras areas, também foi feita no processo constituinte do final da década
de 1960. Em 1987, como ¢ sabido, houve uma nova Assembleia Nacional
Constituinte para a elaboracdo da Constituigdo brasileira de 1988. Por meio da
Convencédo Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia-DF, nos
dias 26 e 27 de agosto de 1986, com representantes de varias entidades dos
Movimentos Negros Brasileiros, de varios estados da federacdo brasileira, os
Movimentos Negros apresentaram aos parlamentares da Assembleia Nacional
Constituinte- 87 propostas nas areas de educacéo, direito e garantias individuais,
incluindo a criminalizacdo do racismo, entre outras. Quarenta e dois anos depois
de ser apresentada em 1946, esta Ultima proposta foi aprovada na Constitui¢éo
Federal (CF. SANTOS APUD 2007; apud 2009, p.130).

E imperativo reconhecer o papel relevante que o intelectual e militante negro
Abdias do Nascimento teve na Camara e em seguida no Congresso Nacional como
“primeiro parlamentar negro com agenda exclusivamente ligada a questdo racial”
(SOUZA, 2005, p.140). Portanto, engajado na luta antirracismo como era 0 anseio dos
Movimentos Negros, acima referidos, dentre os quais a Frente Negra Brasileira (FNB)
que, em 1936, chegou a se registrar como partido politico “para dar continuidade a um
dos seus principais objetivos, qual seja, a acdo autdbnoma e ativa dos negros na esfera
politica brasileira, visando a defesa da populacdo negra e da igualdade racial de direito e
de fato no Brasil” (SANTOS, 2005, p.135).

A pauta politica que arregimentou a atua¢do do movimento negro nas décadas de
30 e 40 foi retomada e, posteriormente reimpulsionada pelos Movimentos Negros na
década de 1980, para os quais a educagdo continuou sendo defendida como um bem
primordial e assim o fora e permaneceu preservada entre as principais reivindicacfes
desses movimentos para se conseguir a igualdade racial.

As vozes insurgentes e insubmissas de Abdias do Nascimento, Edmilson
Valentim, Carlos Cad, Benedita da Silva e Paulo Paim se fizeram presentes no processo
de discussdo politica ocorrida no parlamento brasileiro como representativas do
Movimento Negro que reivindicava politicas publicas voltadas a populacdo negra aos

futuros Constituintes de 1987, especialmente Abdias do Nascimento sob o pretexto de ser
140
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun —ago 2020, p. 134-159



REVISTA DA ABPN AN NN N N NN N
N
e afirmando-se como “militante do Movimento Negro e, mais que isto, afirmando a

autonomia e a importancia histérica desses movimentos, fato este que os legitima a
participarem da elabora¢do da entdo futura Constitui¢do brasileira” (SANTOS, 2005,
p.144).

A época, Abdias do Nascimento foi o porta-voz do movimento e de seu discurso
politico, extraimos exclusivamente o item 3 voltado diretamente a defesa da educacgéo aos
negros, indios e mulheres. Na ocasido, foram apresentadas outras reivindicacGes
fundamentais para promover a igualdade de oportunidades aos segmentos sub-
representados politicamente, na tentativa de diminuir a assimetria social que confere aos
brancos inUmeras vantagens socio-raciais e econdmicas em comparacao aos sujeitos em
relevo:

Garantia constitucional de isonomia racial em todos os aspectos da vida
brasileira: emprego, habitacdo, educacdo, salde, cultura, apresentacdo nos meios
de comunicagdo. N&o basta a proibi¢do da discriminacéo racial: é preciso que a
Constituicdo estabeleca o direito de todos os cidad&os a igualdade de condicGes
de vida. Para atingir tal igualdade, medidas legislativas de acdo compensatorias
dirigidas aos segmentos historicamente discriminados da populagdo (como séo
0s negros, indios e mulheres) deverao ser previstas e autorizadas na Carta Magna
da Republica (NASCIMENTO, 1985, p.25-26 apud SANTOS, 2005, p.146).

Consideramos relevante mencionar que Abdias do Nascimento, em consonancia
com 0s movimentos negros, entendia ser um equivoco requerer apenas 0 acesso dos
negros a educacao universal, sem que este viesse a promover a reivindicada igualdade
racial, uma vez constatado que os curriculos e contetidos escolares disseminam o racismo,
a discriminacado e o preconceito racial, além de um rol de estereotipias que se prestam a
macular a autoimagem e a autoestima do negro.

Contudo, segundo Santos (2005, p. 147), a defesa de Abdias Nascimento pela
adocdo de politicas de acdes afirmativas pelo Estado Brasileiro ocorreu até mesmo antes
de 1987, quando ele se dirigiu ao parlamento em defesa do Projeto de Lei (PL) n. 1.332,
no dia 7 de junho de 1983.

Esse projeto dispunha “sobre a¢do compensatoria, visando a implementagdo do
principio da isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos étnicos
da populacéo brasileira, conforme direito assegurado pelo art. 153, § primeiro da
Constituicdo da Republica (Nascimento, 1985, p.61). O artigo primeiro do PL n.
1.332, de junho de 1983, é bem geral, mas os artigos 7° e 8° se referem
especificamente a area da educacé&o.
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Face a relevancia do documento e de seu contetido, consideramos importante fazer

a citacdo direta dos artigos 1°, 7° e 8°, assim como o fez o sociologo Sales Augusto dos

Santos no artigo de titulo: “O Negro no Poder” no Legislativo: Abdias do Nascimento e

a discussdo da questdo racial no Parlamento brasileiro, publicado no livro intitulado: O

Movimento Negro Brasileiro: escritos sobre os sentidos de democracia e justica social no

Brasil, organizado pelos intelectuais negros Amauri Mendes Pereira e Joselina da Silva

(2009):

Art. 1° - As autoridades publicas, os mandatéarios governamentais e a sociedade
civil brasileiros deverdo tomar medidas concretas, de significacdo compensatoria,
para implementar, pra os brasileiros negros (de ascendéncia africana), o direito
que lhes é assegurado pelo art. 153, § 1° da Constituicdo da Republica, a
isonomia concedida a todos os brasileiros, nos setores de oportunidade de
trabalho, remuneracéo, educagéo e tratamento policial, entre outros.

(...)

Art. 7° - Serdo concedidas a estudantes negros bolsas de estudo de carater

compensatorio.

8 1° — Serdo destinadas a estudantes negros 40% (quarenta por cento) das bolsas

de estudo concedida pelo Ministério da Educacéo e Cultura e pelas Secretarias de

Educagdo Estaduais e Municipais em todos os niveis (primario, secundario,

superior e de pés-graduacéo).

§2° - O Ministério das Relagdes Exteriores reservara no Instituto rio Branco 20%

(vinte por cento) de suas vagas para candidatas negras.

Art. 8° - O Ministério de Educagdo e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais

e Municipais de Educagéo, conjuntamente com representantes das entidades

negras e com intelectuais negros comprovadamente engajados no estudo da

matéria, estudardo e implementardo modificagbes nos curriculos escolares e

académicos, em todos 0s niveis (primario, secundario, superior e de pos-

graduagéo), no sentido de:

I- Incorporar ao conteldo dos cursos de Histdria Brasileira o ensino das
contribuigdes positivas dos africanos e seus descendentes a civilizagdo
brasileira, sua resisténcia contra a escraviddo, sua organizacéo e a¢édo (a nivel
social, econdmico e politico) através dos quilombos, sua luta contra o
racismo no periodo po6s-aboligao;

I1- Incorporar ao contetdo dos cursos sobre Histéria Geral o ensino das
contribuigdes positivas das civilizagbes africanas, particularmente seus
avancos tecnoldgicos e culturais antes da invasdo europeia do continente
africano;

I11- Incorporar ao contetdo dos cursos optativos de estudos religiosos o ensino
dos conceitos espirituais, filoséficos e epistemologicos das religides de
origem africana (candomblé, umbanda, macumba, xang6, tambor de minas,
batuque, etc.);

IV- Eliminar de todos os curriculos referéncias ao africano como “um povo apto
para a escravidao”, “submissdo” e outras qualificagdes pejorativas;

V- Eliminar a utilizacdo de cartilhas ou livros escolares que apresentem o negro
de forma preconceituosa ou estereotipada;

VI- Incorporar ao material de ensino primario e secundario a apresentacao grafica
da familia negra de maneira que a crianga negra venha a ser, a si mesma e a
sua familia, retratadas de maneira igualmente positiva aquela em que se vé
retratada a crianca branca;
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VII-  Agregar ao ensino das linguas estrangeiras europeias, em todos os niveis
em que estas sdo ensinadas, o ensino de linguas africanas (yoruba ou
kiswahili) em regime opcional;

VIII-  Incentivar e apoiar a criacdo de Departamento, Centros e Institutos de
Estudos e/ou Pesquisas Africanos e Afrobrasileiros, como parte integral e
normal da estrutura universitaria, particularmente nas universidades federais
e estaduais.

81° - As modificagBes de curriculo aplicar-se-d0 obrigatoriamente, tanto no

ensino publico quanto no ensino particular, em todos os niveis.

§2° - 0 Ministério da Educacédo e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais e

Municipais de Educacéo, fardo publicos relatérios anuais, a partir de uns anos

apos a entrada em vigor desta legislacao, sobre a implementacéo dos dispositivos

deste artigo, expondo entre outras informacoes:

I- 0 nome dos responsaveis pela modificacdo curricular e a forma de
colaboragdo das entidades negras e dos intelectuais negros
comprovadamente engajados no estudo da matéria;

- os trabalhos realizados;

1li- 0s produtos de trabalho elaborados (i.e., modelos de curriculos, cartilhas,
matérias, etc.);

V- cronograma de implementacdo das medidas sugeridas;

V- indicagdo das fontes de recursos para a implementacdo das medidas
sugeridas. (...) (NASCIMENTO, 1985, p.61-64 grifo nosso apud
SANTOS, 2009, p.149-150).

Ainda que o Projeto de Lei n® 1.332/1983, apresentado no plenario da Camara dos
Deputados por Abdias do Nascimento, em 7 de junho de 1983, tenha tramitado por
longevos cinco anos e dez meses, sendo aprovado por unanimidade em varias comissoes
especiais, dentre as quais a Comissdo de Constituicdo e Justica -CCJ, e ter sido arquivado
sem ir a votacdo final, ha de se considerar a luz da perspectiva do autor Sales (2009,
p.151), com a qual corroboramos, de que o Movimento Negro sempre esteve na
vanguarda na luta propositiva em defesa de direitos a populacdo negra, elegendo como
principal bandeira de luta a educacéo e a ado¢ao de politicas publicas de a¢cdes afirmativas
de carater compensatério como fundamentais para promover a igualdade racial entre

negros e brancos em nosso pais.

A educacdo continuava sendo preservada como reivindicagdo inevitavel,
inadiavel e necessaria para 0s negros; ela [a educacdo] era vista como um
instrumento de luta contra o racismo, bem como um instrumento para conquistar
melhores condi¢fes de vida numa sociedade racista, que raramente expressa a sua
consciéncia discursiva de discriminagdo racial contra esse grupo racial de
pertenca (SANTOS, 2009, p. 152).

Se nos detivermos com acuidade a leitura da obra organizada pelos intelectuais e
professores negros Joselina da Silva e Amauri Mendes Pereira, intitulada: OLHARES

sobre a mobilizacdo brasileira para a Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
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Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancias Corretas, evento internacional

realizado em Durban-Africa do Sul, em 2001, sob a direcéo geral do Alto Comissariado
de Direitos Humanos das Nac¢des Unidas, podemos identificar que a pauta politica
cunhada pelos Movimentos Negros por ocasido da Constituinte, foi retomada e ampliada
pelos movimentos negros, bem como por intelectuais e pesquisadores(as) brasileiros(as)
que se debrucavam sobre a problematica racial do nosso pais.

Mesmo que os resultados praticos da Conferéncia tenham ficado aquém dos
anseios dos articuladores e dos movimentos sociais negros e ndo negros da comitiva
brasileira e mundial que participaram do evento, observa-se, a partir dela, um legado de
Acdes Afirmativas no Brasil, como a aprovacao da Lei Federal n. 10.639/03, do Estatuto
da Igualdade Racial (Lei 1288 de 20 de julho de 2010), da Lei n® 12.711/12, de codinome
Lei de Cotas, e da Lei 12990, de 09 de junho de 2014, que prevé reserva de vagas para
pretos e pardos no servigo publico, configurando-se um marco importante no combate ao
racismo na educacdo e na esfera sociocultural e econdmica brasileira.

Da letra da lei 10.639/03, passando pelo Parecer n® 003/004 do CNE, de 10 de
margo de 2004, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pelo Plano
Nacional para a implementacdo da referida Lei, de 2008; chegando a problematica da
formagéo de professores da educacéo basica, ensino fundamental, médio e superior até a
materializacdo da respectiva lei no curriculo escolar e seu impacto - acdo - no chao das
escolas, por certo tem-se um cenario desafiador que carece de atencao e problematizacao.

Sem, contudo, visar responder a todas as questdes que surgem desta ponderacéo,
considera-se relevante fazer alguns destaques, haja vista que, apds dezessete anos de
vigéncia da Lei n. 10.639/03, que alterou o art. 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDBEN n. 9.394/96, a qual foi ampliada posteriormente pela Lei n.
11.645 /08 e, atualmente, aparece subsumida na atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), fato este que fragiliza a aplicabilidade da legislacdo antirracismo pelas
instituicdes de ensino do pais.

Tal constatacdo, na Gtica de pesquisadores negras e negros, que se preocupam e
se dedicam a investigar sobre infancias negras e formagé&o de professores para as relagdes
étnico-raciais em nosso pais e no Amapa como, por exemplo, Eliane Cavalleiro (2001-
2003), Henrique Cunha Janior (2008), Flavia Damido (2007), Rita de Céassia Fazzi
(2006), Luiz Alberto Gongalves (1985), Rosa Margarida Rocha (2011), Muniz Sodré
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(2002), Rachel de Oliveira (2005), Neusa Gusmao (1993), Lucimar Rosa Dias (1997),

Eugénia Foster (2015), Piedade Videira (2009-2013), dentre outros, afirmam que o
preconceito e a discriminacgéo raciais afetam a crianga negra — tendo ela nascido no Brasil

ou em qualquer outro pais colonizado por europeus,

N&o h& como negar que o preconceito e a discriminagdo raciais constituem um
problema de grande monta para a crianca negra, visto que essa sofre direta e
cotidianamente maus tratos, agressdes e injusticas, os quais afetam a sua infancia
e comprometem todo o seu desenvolvimento intelectual. A escola e seus agentes,
os profissionais da educacdo em geral, tém demonstrado omissé&o quanto ao dever
de respeitar a diversidade racial e reconhecer com dignidade as criangas e as
juventudes negras (CAVALLEIRO, 2005, p.12).

Portanto, a educacdo de criancas negras figura-se como uma das principais
preocupac0es e criticas direcionadas por esses autores ao Estado brasileiro nas esferas
federal, estadual e municipal por negligenciar a formacédo inicial e continuada dos
professores que atuam na educacdo basica, contrariando as orientacGes pedagogicas e
metodoldgicas que constam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a implementacao
da Lei n. 10.639/03. Notadamente, contendo diversificado conteddo histérico, politico,
pedagogico e, sobretudo, exequivel, elaborado pela professora e pesquisadora Dra.
Petronilha Gongalves e Silva para subsidiar professores e profissionais da educacdo em
geral na sua aplicacdo no curriculo e nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas
sobre a temética racial.

Por certo, as criticas proferidas pelos autores sao pertinentes, dado ao fato de que,

Todos os profissionais da educagdo que favorecem consciente ou
inconscientemente a manutengdo, a inducdo ou a propagacdo de racismo,
preconceitos e discriminagdo raciais no espaco escolar devem ser questionados e
se auto-questionar quanto ao exercicio de sua profissdo de educador. Buscar
soluces para esses problemas ndo é um trabalho apenas em favor dos (as) alunos
(as) negros (as), representa um trabalho em favor de todos (as) os (as) brasileiros
(as), quer sejam pessoas pretas, pardas, indigenas, brancas ou amarelas. Uma
educacdo anti-racista ndo s6 proporciona o bem-estar do ser humano, em geral,
como também promove a constru¢do saudavel da cidadania e da democracia
brasileiras (CAVALLEIRO, 2005, p.14).

Em acordo com os autores sobreditos e com a autora Eliane Cavalleiro, bem como
no afad de oportunizar aos discentes do curso de pedagogia da Universidade Federal do
Amapa - Unifap, como futuros pedagogos (as), momentos de autoquestionamento e
reflexdo acerca das relagOes raciais no Brasil e também de nossa diversidade racial,

cultural e religiosa, idealizamos o projeto de intervencdo pedagogica “Brincadeiras e

145
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun —ago 2020, p. 134-159



REVISTA DA ABPN AN NN N N NN N
~
Literatura Africanas no ambiente escolar - como tema especifico da I11 Edi¢do do Projeto

Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade africana, afro-brasileira e afro-amapaense”, no
intuito de que os (as) académicos (as) que estdo sendo formados para atuar diretamente
na educagdo bésica, ao final de seu desenvolvimento profissional (GARCIA, 1995),
estejam familiarizados com a legislacdo e estratégias didatico-metodoldgicas
antirracismo, e, com isso, consigam fazer o nexo entre “a valorizagdo dos aspectos
contextuais, organizativos, pedagéogicos” (GOMES, 2011, p.13) para que oxalé ndo lhes
persista uma formag&o indcua sobre a temética racial. Muito pelo contrario, esperan¢camos
que tais discentes estejam aptos a colocar em pratica, no exercicio de sua profissao, de
maneira responsavel, multirreferenciada, criativa, ludica e exequivel, os conhecimentos
apreendidos sobre Arte e a temética étnico-racial. Doravante, portanto, daremos énfase
aos resultados que obtivemos do feedback como os (as) futuros pedagogos, os quais seréo

apresentados com maior detalhamento, na secao 03 do artigo.

A CRIANCA, A LUDICIDADE E A ARTE

Como ja mencionado, este artigo tem como foco principal apresentar os resultados
da intervencdo pedagdgica realizada por académicos do curso de Pedagogia (Unifap), na
Creche Cantinho do Amor, devidamente qualificada na proxima secdo. Dessa forma,
achamos significativo dialogar sobre a importancia da arte e da ludicidade na educagéo
infantil na perspectiva da arte na formacdo de professores de pedagogia.

A Arte, enquanto componente curricular, esta devidamente normatizada na
educacao infantil. No entanto, ao longo da histoéria da educacdo brasileira, deparamo-nos
com uma visao deturpada acerca da relevancia do ensino de Arte nos curriculos dos cursos
de pedagogia e nos curriculos escolares em todos os niveis de formacéo.

Em relacéo a relevancia da Arte como campo de conhecimento, imprescindivel

para o desenvolvimento integral do sujeito, Jodo-Francisco Duarte Jr. argumenta que a

Arte-educagdo nao deve significar, finalmente, a mera inclusdo da “educagdo
artistica” nos curriculos escolares. Porque, em se mantendo a atual estrutura
(compartimentada e racionalista) de nossas escolas, a arte ali se torna apenas uma
disciplina a mais entre tantas outras. O que esta em jogo é a propria estrutura
escolar, onde a educacdo — entendida como uma atividade ludica, fundada na
relacdo e no dialogo — foi transformada em ensino: um despejar de respostas pré-
fabricadas a questdes percebidas como absolutamente irrelevantes pelos
educandos (DUARTE JR. 1996, p. 74).
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No nosso entendimento a interacdo entre a Arte e a Pedagogia é capaz de

promover atos educativos que colaboram significativamente para o fortalecimento do
aprendizado infantil.

Outro aspecto que merece destaque é a compreensao da importancia da Arte para
a formacdo integral dos estudantes, nesse caso, para as criancas. Segundo Elliot W. Eisner
(1979), ao realizarem atividades artisticas, as criancas desenvolvem autoestima e
autonomia, sentimento de empatia, capacidade de simbolizar, analisar, avaliar, e fazer
julgamentos e um pensamento mais flexivel; também desenvolvem o senso estético e as
habilidades especificas da area artistica, tornam-se capazes de expressar melhor as ideias
e sentimentos, passam a compreender as relacdes entre partes e todo e a entender que as
artes sdo uma forma diferente de conhecer e interpretar o mundo.

Corroboramos também com a ideia de Sueli Ferreira (2001) de que devemos
incluir a Arte na escola, simplesmente porque ela é parte do patrimonio cultural da
humanidade e uma das principais funcdes da escola € oportunizar o conhecimento e a
preservacdo desse patrimOnio. As artes sdo producgdes culturais que precisam ser
reconhecidas e compreendidas pelos estudantes, pois € na cultura que nos constituimos
como sujeitos sociais. E inegavel que a Arte promove o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos necessarios a diversas areas de estudos;
entretanto, ndo € apenas isso que justifica sua insercdo no curriculo escolar, mas seu valor
intrinseco como construgdo humana, como patrimdnio comum a ser apropriado por todos.

Todavia, para isso acontecer € necessario que nos desprendamos do tipo de ensino
de Arte veiculado nas escolas, que consideram relevante apenas contetdos assentados em
espagos e tempos estanques e que privilegiam alguns conhecimentos em detrimento de
outros. Em critica a essa maneira racionalista de compreender a Arte, Jodo-Francisco

Duarte Jr. preconiza que

A Arte é, por conseguinte, uma maneira de despertar o individuo para que este dé
maior atencdo ao seu proprio processo de sentir. O intelectualismo de nossa
civilizacdo — reforcado no ambiente escolar- torna relevante apenas aquilo que é
concebido racionalmente, logicamente. Deve-se aprender aqueles conceitos ja
“prontos”, “objetivos”, que a escola veicula a todos, indistintamente, sem levar
em conta as caracteristicas existenciais de cada um. Nesse processo 0s educandos
ndo tem oportunidade de despertar sua visdo de mundo. (DUARTE JR. 1996, p.

74).
Nesse mesmo diapasdo, Sueli Ferreira entende que
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[...] ao desfocar o estudo hegeménico do passado para acentuar a pluralidade das
culturas, é preciso incorporar uma Vvisdo critica, que questione toda forma de
pensamento Unico, afim de que os alunos entendam que as producdes artisticas e
suas interpretacfes ndo sdo inocentes e objetivas, mas interessadas, e que estdo
amparadas em realidades que acolhem e veiculam diferentes visées de mundo
(FERREIRA, 2001, p. 16).

A autora segue argumentando que € necessario entender que as culturas ndo sdo
apenas produtos, mas também instituintes da esfera sociocultural; que as sensibilidades
artisticas sdo historicamente construidas e proprias de cada grupo cultural, que as artes
sdo expressdes de identidades e culturas e sua compressdo requer conhecimentos dos
parametros que as regem e que transcendem o gosto pessoal, 0 que é também socialmente
construido.

Ha outro ponto, no que tange a Arte, que precisamos mencionar, e que nos é muito
caro. Segundo Maria José Lopes da Silva (2000), as normas vigentes privilegiam uma
estética branca e ocidental. E importante que esse paradigma possa ser superado e que
possamos perceber a linguagem e o conceito dindmico de arte que circunda por todo o

mundo. Como nos diz Maria José Lopes da Silva:

O que aqui € percebido como obra de arte, em outro lugar é percebido como um
objeto religioso e, dentro de uma mesma realidade, ndo é simples delimitar
exatamente o0 que € arte e 0 que ndo é. Onde arte comeca? O objeto puramente
utilitario cheio de elementos decorativos, ndo é uma obra de arte? (SILVA, 2000,
p. 119).
A partir dessa perspectiva, podemos citar a arte afro-brasileira, que certamente
esta fora dos padrdes vigentes. Segundo Heloisa Margarido Sales (2005, p. 170), “a
Europa interpretou a seu modo todo o continente cultural africano [...] considerando que
as culturas africanas eram primitivas e estavam paradas no tempo”. Entretanto, a arte afro-
brasileira ¢ uma arte viva, composta de varios elementos simbolicos, artisticos e estéticos,
que permanece viva entre nos, brasileiros, tendo em vista que ndo podemos negar sua
influéncia e presenca em nosso pais.
Na educacdo infantil, a arte precisa também levar em consideragdo o aspecto
ludico. Na verdade, a ludicidade é uma premissa do educar na educacéo infantil, desde a
referéncia na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nos eixos do “brincar” e

“conhecer-se” até no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, quando

afirma que

A brincadeira favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar
148
Revista da ABPN ¢ v. 12, n. 33 « jun —ago 2020, p. 134-159



REVISTA DA ABPN AN NN N N NN N
\
progressivamente suas aquisicdes de forma criativa. Brincar contribui, assim,
para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no &mbito de grupos
sociais diversos. Essas significacdes atribuidas ao brincar transformam-no em um
espaco singular de constitui¢do infantil (RCNEI, 1998, p.27).

A crianca, desde muito cedo, comunica-se por meio de gestos, sons e, mais tarde,
busca representar determinado papel na brincadeira, fazendo com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginacdo. Amadurecem
também algumas capacidades de socializacdo por meio da interacdo e da utilizacéo e
experimentacao de regras e papéis sociais.

Segundo Kishimoto (1996), a imagem de infancia é enriquecida, também, com o
auxilio de concepc¢bes psicoldgicas e pedagogicas que reconhecem o papel de
brinquedos e brincadeiras no desenvolvimento e na constru¢cdo do conhecimento
infantil. A autora concorda que o ludico pode intervir de forma indelevelmente
positiva. Como critica social relacionada ao ludico, torna-se essencial cada vez mais
uma educacdo que tenha efeitos de esclarecimento sobre os vinculos sociais e sobre 0s
direitos, uma educacdo que prepare para 0 convivio e o0 respeito entre os diferentes
sujeitos e grupos que compdem a sociedade.

A infancia é uma fase de descoberta na vida da crianga, mas sdo poucas as coisas
que lhe prendem a atencdo. Assim, utilizar o ladico para envolver a crianga em situacdes
de aprendizagem é de extrema importancia no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica que colabore para a construcdo de conhecimentos significativos para
estudantes e professores (as), como proposto na disciplina de Teoria e Pratica do Ensino
de Arte, através do projeto de intervencdo pedagdgica “Brincadeiras e Literatura
Africanas no ambiente escolar - Projeto Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade
africana, afro-brasileira e afro-amapaense” voltado as criangas de 4 a 6 matriculadas na

Creche Nosso Cantinho do Amor.

BRINCANDO E APRENDENDO NA CRECHE NOSSO CANTINHO DE AMOR

Com o objetivo de levar os académicos a pratica pedagogica, decidimos apresenta-
Ihes uma proposta de intervencéo pedagogica em uma instituicdo de educacéo infantil. O
fundamento do projeto: “Brincadeiras e Literatura Africanas no ambiente escolar -

Projeto Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade africana, afro-brasileira e afro-
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amapaense”, era valorizar a cultura negra dentro das escolas através do ensino de arte-

educacdo, tendo em vista a sua relevancia para a construcao histdrica deste pais. A partir
dessa tematica, os discentes tiveram que construir um plano de aula exequivel, com base
no contetdo do Componente Curricular Arte e em atengdo aos dispositivos legais que
preceituam uma abordagem antirracista de educagdo. Imbuidos com esse proposito,
realizamos todas as orientagcdes necessarias e partimos para campo.

De posse do aporte tedrico disponibilizado e discutido na disciplina de Teoria e
Prética do Ensino de Arte, (as) os académicos (as) escolheram as mais diversas tematicas
para tratar do projeto principal, elaboraram seus planos de aula visando ao publico de
criancas que tinham entre 4 a 6 anos de idade. Um dos alertas pedagdgicos foi de que a
crianga geralmente necessita de ambiente e atividades ludicas para se envolver e, assim,
absorver o maximo das mensagens retransmitidas. Sobre esse assunto, Luciana Mourédo

Arslan e Rosa laverberg entendem que

A organizagdo do espaco tem de estar relacionada ao tipo de trabalho que se
pretende realizar: um espago versatil, onde os alunos possam interagir com o
local, trabalhar em diferentes conformagdes e agrupamentos. Mais importante
gue 0s equipamentos, a sala deve ser aconchegante. Um espaco onde os alunos
se sintam confortaveis os levara a cuidar dele [...]. O professor deve pensar na
disposicao dos materiais que pode ser modificada a cada aula. Nas séries iniciais
a distribuicdo planejada dos materiais ajuda a crianca a se concentrar no foco da
aula (ARSLAN e IAVERBERG, 2006, p.63-64).

Nesse sentido, os planos de aula foram pensados e produzidos pelos académicos
com diversas tematicas. Durante a producdo do plano de aula, foi orientado aos
académicos produzirem dispositivos educativos que fossem capazes, em principio, de
prender a atencdo das criangas. Inicialmente porque entendemos que a aula ou o processo
educativo é sempre um momento de experiéncia e que em alguns casos nossos planos de
aula dardo certo, e, em outros, nem tanto, pois para Luciana Mourdo Arslan e Rosa

laverberg.

Para planejar a criagdo, o professor precisa conhecer como a crianga, desde
pequena, age, reflete e abstrai sentidos nas suas experiéncias com arte. Conhecer
a génese da arte na infancia e as teorias do desenvolvimento artisticos e estético,
gue levam em consideracdo os aspectos socioculturais do meio onde a crianca
vive, contribui para o planejamento de aulas, a observacdo dos trabalhos e a
promocao da aprendizagem em artes (ARSLAN e IAVERBERG, 2006, p.65).
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Antes de entrarmos na apresentacdo e discussao da metodologia e do resultado da

intervencdo, faz-se necessario apresentarmos a escola-campo escolhida. Atraves de um
levantamento de perfil de instituicdo que serviria de local para o Projeto, optamos por
uma creche (Educacdo Infantil) localizada na periferia da cidade. Pois bem, vamos a
escola.

A Creche Municipal Nosso Cantinho do Amor situa-se no bairro do Perpétuo
Socorro® na rua Rio Xingu, n° 247, Municipio de Macap4, capital do estado do Amapa.
Atende apenas a criangas de 4 a 6 anos de idade e funciona nos turnos manha e tarde, com
aproximadamente 240 infantes, que sdo moradores das comunidades do entorno da
escola. No periodo da intervencdo, a creche tinha como diretora a senhora Rogéria das
Neves Pereira.

A atividade foi realizada no dia 26 de novembro de 2018, das 9h as 11h30,
respeitando os horéarios ja estabelecidos pela instituicdo. Os(as) académicos(as) foram
orientados(as) a visitarem o local antes da oficina para, assim, conhecerem 0 espaco
disponibilizado para eles. A intervencdo foi desenvolvida em nove turmas do turno da
manhd e os docentes mediadores do processo, também autores deste artigo, planejaram
as oficinas/aulas de forma que cada turma pudesse ter a oportunidade de participar de
pelo menos duas oficinas, e assim foi feito. Fomos recebidos(as) com entusiasmo pela
diretora e pelo corpo técnico-pedagdgico da creche, que dispde de um ambiente pequeno,
mas colorido e bem dividido, com espago de lazer e com brinquedos que ficam na frente
da escola.

Ao iniciarmos a atividade, os mais diversos sentimentos e sensa¢fes emergiram
do coletivo. Os (As) académicos(as) estavam ansiosos(as) e as criangas curiosas para
saber o que estava para acontecer. A troca de olhares e de sensagdes estava ali, em siléncio

~ 9

borbulhante, mas, a espreita no “chdo” da institui¢do, onde inclusive acreditamos que seja

o0 palco da mudanca, pois é 1a que plantamos para depois colhermos. Os académicos(as)

nos relataram algumas de suas primeiras impressoes:

Na turma se percebeu certa timidez no inicio com a nossa chegada, porém, no
decorrer das atividades, as criancas foram se soltando, expondo algumas
informacdes referente ao que estdvamos falando (Relatério Grupo 01, 2018).

Tivemos uma boa receptividade por parte da professora Noémia, que nos ajudou
a manter a organizagdo dos alunos em cada atividade. Sendo percebida a presenca
de uma crianga isolada sem interatividade com a turma, porém a professora nos

® Bairro antes chamado de Igarapé das Mulheres que possui o estereotipo de ser perigoso e carente.
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orientou a deixa-la de modo livre, pois ela era assim sempre (Relatério Grupo 01,
2018).

Figura 1 — Roda de Conversa com as criancas do Projeto

Fonte: Professores da turma

As oficinas/aulas prosseguiram sem maiores dificuldades, alguns grupos
precisaram preparar o figurino e o cenario. Foi alertado anteriormente que a atividade
precisaria ser de carater ludico para atrair a atengdo das criancas, dessa forma todo o
material produzido estava adequado ao tema escolhido pelo grupo e para a idade das

criangas.

Figura 2 — Equipe do projeto

\

Fonte: Professores da Disciplina- Imagem Académicos do Curso dePedagogi7
UNIFAP

" Consideramos relevante mencionar os nomes dos discentes do curso de Pedagogia UNIFAP, que
desenvolveram a atividade de intervencéo pedagogica sobre o tema Literaturas Africanas, no componente
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Para as professoras Maria Heloisa C. de T. Ferraz e Maria F. de Rezende e Fusari,

A experimentacdo, a criacdo, a atividade lidica e imaginativa que sempre estdo
presentes nas brincadeiras, no brinquedo e no jogo, [que envolve o figurino,
maquiagem e a carateriza¢do] sdo também os elementos bésicos das aulas de artes
para criancas. Assim sendo, consideramos importante a inclusdo do brinquedo e
da brincadeira como parte integrante os métodos e procedimentos educativos de
um programa de arte e em atividades infantis, principalmente, quando envolver,
a manifestacdo expressiva e ludica de imagens, sons, falas, gestos e movimentos
(FERRAZ e FUSARI, 1993, p.89, grifos nossos.).

E pertinente destacar que a maioria das criancas ndo demonstrava qualquer tipo
de conhecimento acerca da cultura africana. Fato este que pode significar o “apagamento”
da influéncia africana na sociedade e no ambiente escolar, muito embora ela esteja

presente. Vejamos o trecho seguinte extraido do relatério dos académicos(as):

Nos apresentamos e iniciamos a atividade que era composta por uma conversa
com a classe sobre o conhecimento que ja possuiam da cultura africana e sobre
0S jogos que iriamos apresentar. Percebemos que as criangas ndo sabiam
diferenciar muito bem os elementos das culturas negra e indigena. (Relatério
Grupo 04, 2018).

Sem duvidas, a experiéncia propiciada pela intervencdo pedagogica resultou em
reflexGes interessantes. A falacia da democracia racial ainda esta presente nos ambientes
escolares (produzindo seus efeitos de invisibilizacdo e marginalizacdo das culturas
africana e indigena), por conseguinte, os esteredtipos enraizados na vida cotidiana das
criancas fazem emergir falas que naturalizam um fenétipo padréo eurocéntrico como algo
superior.

Isso ficou evidente quando, em uma das aulas, duas criancas disseram que a
protagonista da historia contada ndo poderia ser princesa por ndo se enguadrar no

esteredtipo de princesa veiculado e aprendido nos lares brasileiros. Vejamos o relato:

Tendo em vista que o grupo de académicos teve a oportunidade de socializar com
duas turmas, ambas reagiram de forma diferentes, uma mostrou-se mais timida,
envolvendo-se de forma mais retraida com as indagacBes da personagem
principal da histéria, enquanto que na outra turma, as criancgas recusaram-se a
aceitar que a personagem principal fosse ou pudesse ser igual uma princesa, ideia
que foi desconstruida quando as princesas africanas e indigenas apresentaram-se,
mostrando e enfatizando que ha varios tipos de princesa (Relatério Grupo 05,
2018).

curricular Teoria e Pratica do Ensino de Arte, quais sejam, da esquerda para a direita: Paulo Sérgio,
Missilene Cabral, Rafaela Pereira, Anne Caroline Pastana, Paula Rebeca Alves e Valdemy Barbosa.
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E possivel observar, na contemporaneidade, uma pequena mudanca, com a
introdugdo das princesas negras nos contos infantis tendentes a desconstruir a ideia
equivocada de beleza. De acordo com o relato dos académicos(as), as criangas ja haviam
introjetado a percepcdo do que seria uma princesa, e essa percepcdo levava em
consideracdo apenas um padrdo normativo de beleza sustentado, geralmente, pela midia
e pelas representacGes imagéticas de princesa, brancas de olhos claros e cabelos longos e
louros.

Segundo o relato do primeiro grupo, quando a personagem principal indagava por
que ela ndo poderia ser princesa, as criangas automaticamente respondiam: “Por que
ndo!”, esta reagdo negativa denota que a imagem da personagem nao correspondia a
imagem de princesa que as criangas (re) conheciam ou acreditavam ser a representacéo
“correta”. O grupo segue dizendo que, no decorrer da atividade, essa imagem padronizada
foi sendo desconstruida, até quando as criancas entenderam que toda mulher poderia ser
uma princesa, independentemente de suas caracteristicas fenotipicas. A partir da
desconstrucédo desse entendimento, no final da atividade, ja se observavam falas curiosas,
como: “Vocé pode ser uma princesa! Vocé ¢ linda!” (Crianga) e “Eu ndo sou como a
maioria das princesas. Eu sou diferente. Tenho cabelos cacheados e volumosos, e dessa
forma sou uma princesa” (Princesa Nzinha — Personagem Interpretado pela académica
Rafaela Pereira, Grupo 02).

No relatério de grupo de académicos(as), encontramos discussdo com desfecho

semelhante, vejamos:

Inicialmente, ao utilizarmos a TV de contacdo de histdrias para apresentarmos a
Historia “Os cabelos de Lel€”, nos deparamos com uma situacdo bem oportuna,
onde mencionamos que os cabelos de Lelé eram lindos enrolados e uma das
alunas levantou e disse que ndo, pelo contrério, os cabelos de Lelé eram feios.
Diante desse comentario e a partir dele, iniciamos uma conversa com as criangas
a respeito das diferencas em cada um de n6s e que ser diferente ndo é feio e nem
estranho, pois as nossas diferencas, sejam elas quais forem, contribuem para a
formacdo da nossa identidade. Com essa conversa e as atividades desenvolvidas
com os alunos, conseguimos alcancar nossos objetivos de desconstruir
esteredtipos negativos relacionados as pessoas negras (Relatério Grupo 2, 2018).

Foi confeccionado pelos académicos um cartaz com os cabelos de Lelé,
incentivando a aceitacdo das criancas e o entendimento de que todos somos
diferentes e todos somos bonitos, independentemente de ter o cabelo liso,
cacheado, ruivo, loiro, preto, comprido, crespo ou curto, e todos os alunos
pediram para tirar fotos” (Relatorio Grupo 02, 2018).
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Dessa forma, percebe-se a importancia de oportunizar as criangas 0 acesso a obras

literarias, contos infantis de origem africana e afro-brasileira, com respeito a sensibilidade
estética, com narrativas que emocionam, divirtam e promovam a reflexdo sobre a
apreciacao estética negra. A esse respeito os professores Maria Cecilia Félix Calaga e
Henrique Cunha Jr. (2012, p.69) enfatizam que “as estéticas africanas e afrodescendentes
nos informam sobre a compreensdo do mundo e valores sociais que sdo estruturais a
formagao historica da populagdo brasileira”. Também ¢ importante que a escola promova
a construcéo da identidade positiva dos afrodescendentes, como a cor da pele e do cabelo
bem como ag¢des que contribuam para a desconstrucdo dos fatores negativos atribuidos as
pessoas negras.

Nesse sentido

O cabelo de Lelé e as Trangas de Bintou é importante exemplo para encantar pela
dogura de duas meninas em conflitos com seus cabelos procurando respostas para
aceitarem suas origens e possibilita ao professor ou professora a oportunidade de
trabalhar fatores como a estética e sua relagdo com a construcédo da identidade e
aceitacdo das diferencas (Relatério Grupo 2, 2018).

Ainda sobre os resultados obtidos com o projeto, podemos destacar o
envolvimento das criangas nas atividades propostas, ratificando nossa ideia de que a
educacdo infantil pode ser promotora da equidade racial, desde que se formem docentes
qualificados e preparados. No arcabouco juridico, temos a lei 10.693/03 ampliada pela
Lei n. 11.645/08, que nos ancora para dar corpo e voz a atividades como essas. E notério
também que as atividades executadas ajudaram a escola a promover e dar énfase a semana
da consciéncia negra, tendo em vista a proximidade das datas. Em relacéo a essa questéo,
somos sabedores de que essas atividades ndo devem ser eventuais e restritas as datas
celebrativas, e sim trabalhadas cotidianamente nas escolas, para produzir os efeitos

positivos da educacgéo para a diferenca e para a equidade racial.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A educacdo, desde sempre, foi e continua sendo a principal reivindicacdo do
Movimento Social Negro, bem como de intelectuais e pesquisadores (as) negros(as)
comprometidos com a luta antirracismo. Ha consenso em afirmar que a pessoa negra

precisa educar-se para ascender social e economicamente.
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Durante toda sua existéncia e atuacdo, o0 Movimento Negro interpelou a sociedade

e 0 Estado brasileiro na tentativa de garantir direitos constitucionais aos afro-brasileiros
e em defesa da educacéo e da adocdo de politicas publicas de a¢Ges afirmativas de carater
compensatério, fundamentais a promoc¢éo da equidade entre negros e brancos em nosso
pais.

Nessa perspectiva, a educacao pela arte figura-se como campo epistemoldgico e
potente recurso metodoldgico colocado a disposi¢éo, visando o desenvolvimento integral
dos estudantes de forma a possibilita-los melhor compreensdo de mundo. Pois € atraves
da arte que se pode ensinar sobre civilizacGes, culturas, religides e patriménio cultural,
para além das limitacGes eurocéntrica e etnocéntrica.

Assim sendo, a arte, a literatura e a ludicidade na formag&o de pedagogos(as) séo
fundamentais para que tais profissionais se enxerguem como mediadores do
conhecimento, por meio dos quais as criancas e jovens sejam compelidos a olhar, a
perceber o mundo e a se relacionar em sociedade.

Dentre inimeros outros resultados positivos que emergiram do projeto:
Brincadeiras e Literatura Africanas no ambiente escolar na Il Edicdo do Projeto
Africa/Brasil: ligados pela ancestralidade africana, afro-brasileira e afro - amapaense,
enfatiza-se a importancia do desenvolvimento profissional dos académicos de pedagogia,
futuros professores da educacdo basica, em torno do desenvolvimento de préticas

educativas para o ensino da arte-educacao e do combate ao racismo em ambiente escolar.
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